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Predgovor

Strateski ciljevi koje je postavilo Europsko vijece u Lisabonu 2000. godine predvidjeli su
potrebu za fleksibilnijim obrazovanjem koje moZe odgovoriti na izazove drustva
temeljenog na znanju i dinamiénom trzistu rada. Takav, fleksibilni obrazovni sistem
temelji se na procesu ucenja i poucavanja koji predstavlja integraciju pristupa baziranog
na kljuénim kompetencijama i Zivotnim vjeStinama. Primjenjuje se od najranijeg uzrasta
(predskolskog obrazovanja i osnovne Skole) do zavrsetka formalnog obrazovanja i kasnije
tijekom cjelozivotnog neformalnog i informalnog ucenja.

U toj sferi obrazovanja, ,kompetencija“ postaje ultimativni izlazni zadatak. Ona je
opéenito ciljan pojam i pojavljuje se u razli¢itim naucnim disciplinama, u razli¢itim
tumacdenjima i znacenjima. Definicija koju prihvatamo u ovom Priru¢niku je da su klju¢ne
kompetencije transferabilni, multifunkcionalni paket znanja, vjestina i stavova koje su
svima neophodne za liéno ostvarenje i razvoj, inkluziju i zaposlenje. Globalizacija, brze
promjene i stalno pojavljivanje novih tehnologija obavezuju europske gradane da
neprekidno razvijaju svoje kompetencije kako bi odgovorili na potrebe i izazove trzista
rada.

Kljuéne kompetencije i obrazovni sistem u BIH

2010. godine Agencija za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje u BiH, uz podrsku
UNICEF-a BiH u okviru YERP programal je pokrenula projekat ciji je cilj definiranje jasnih
cilieva osnovnog i srednjeg obrazovanja prema zvani¢nim preporukama Evropske unije
(Recommendation of the European Parliament and of the Council on Key Competences
for Lifelong Learning, 2006, Key Competences for Lifelong Learning, European Reference
Framework, 2007) te postavljanje tih ciljeva kao glavnih smjernica u pripremama
nastavnih planova i programa za osnovno i srednje obrazovanje.

1. Definiranje okvira klju¢nih kompetencija i Zivotnih vjestina u Bosni i Hercegovini

2. Analiza trenutnog stanja obrazovnog sistema, odnosno trenutne prisutnosti
kljuénih kompetencija i Zivotnih vjestina kao ciljeva obrazovanja i to: a. U
nastavnim programima predmeta osnovnih, srednjih opcih i stru¢nih skola; b. U
udzbenicima c. U nastavnoj praksi iz perspektive nastavnika i u¢enika.

Na osnovu sagledavanja vaznosti razvoja kljuénih kompetencija u obrazovanju, vezano za
konkurentnost mladih na trziStu rada u BiH i Sire, te sagledavanja prakse u zemljama EU i
specificnosti obrazovnog sistema, identifikovano je sljedecih deset klju¢nih kompetencija
relevantnih za Bosnu i Hercegovinu:

1. jezicko — komunikacijske kompetencije u maternjem jeziku ili jezicka pismenost u
maternjem jeziku

2. jezicko — komunikacijske kompetencije u stranom jeziku ili jezicka pismenost u
stranom jeziku

1 Program zaposljavanja i zadrzavanja mladih (YERP) podrzan je kroz Fond za dostizanje milenijumskih razvojnih ciljeva i finansiran od strane Vlade Kraljevine Spanije.
Program zajednicki provode UNDP, UNICEF, UNFPA, IOM i UNV u partnerstvu sa Ministarstvom civilnih poslova BiH, Ministarstvom za ljudska prava i izbjeglice BiH,
entitetskim ministarstvima za rad i obrazovanje, Agencijom za statistiku BiH, entitetskim agencijama za statistiku, zavodima za zaposljavanje u cijeloj zemlji, osnovnim i
srednjim Skolama opéeg usmjerenja, op¢inama i ruralnim zajednica, pojedinacnim preduzecéima, te udruzenjima iz privatnog sektora i organizacijama civilnog drustva od
nivoa zajednice do dijaspore.



matematicka pismenost i kompetencije u nauci i tehnologiji
informaticka pismenost

uciti kako se uci

socijalne i gradanske kompetencije

samoinicijativa i poduzetnicke kompetencije

kulturna osvijeStenost i kulturno izrazavanje

kreativno — produktivne kompetencije

10 tjelesno — zdravstvene kompetencije
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Lista definiranih klju¢nih kompetencija za Bosnu i Hercegovinu proSirena je sa dodatne
dvije kompetencije u odnosu na preporuke Evropskog parlamenta i Savjeta. To su
kreativno — produktivne kompetencije i tjelesno- zdravstvene kompetencije. Glavni razlog
za dodavanje ove dvije kompetencije je Cinjenica da u opisu postojec¢ih kompetencija
projektni tim nije nasao dovoljno elemenata koji bi omogucili razvoj ponasanja i stavova
vezanih za zdrave stilove Zivota (pocevsi od prehrane i prevencije poremecaja u ishrani
kod djece i adolescenata), te razvoj kreativnog pristupa rjeSavanju problema i produkciji
novih ideja (Sto jeste osnova za razvoj individue i samog drustva). Okvir kljuénih
kompetencija u BiH proslijeden je VijeCu ministara od strane Agencije za predSkolsko,
osnovno i srednje obrazovanje.

Nakon mapiranja, Obrazovni centar za demokratiju i ljudska prava CIVITAS okupio je
autorski tim koji je razvio didakticko-metodicke materijale — priru¢nike za nastavnike
osnovnih i srednjih skola koji treba da ilustruju uspjeSnu integraciju pristupa baziranog na
kljuénim kompetencijama i Zivotnim vjeStinama. Pri izboru kompetencija na kojima ¢e
ilustrovati metodologija rada autorski tim vodio se kriterijem da izabere jednu
kompetenciju Ciji je vezni predmet iz oblasti drustvenih nauka, jednu kompetenciju diji je
vezni predmet iz oblasti prirodnih nauka i kompetenciju koja se razvija interdisciplinarno.
Za primjer su odabrane interpersonalna i gradanska kompetencija, matematicka

pismenost i kompetencija UCiti kako se uéi.



UvoD

1. Klju¢ne kompetencije i zivotne
vjestine

Kljuéne  kompetencije su  prenosivi
multifunkcionalni sklop znanja, vjestina,
nadarenosti i stavova koji su potrebni svim
pojedincima za njihov li¢ni razvoj, uklju-
Civanje u drustvo i zapoSljavanje.

Do nedavno, pojam kompetencija je
koristen isklju¢ivo kao sinonim za
sposobnost. Pojedinac se opisivao spo-
sobnim ili kompetentnim ukoliko je bio u
stanju ispuniti odredene zadatke ili
ostvariti postavljene ciljeve bez obzira na
to o kojoj se sferi Zivota, posla ili aktivnosti
govorilo. U posljednjoj dekadi proslog
stolje¢a pojam kompetencija se pocinje
tretirati na drugaciji nacin.

Imajuci u vidu rastucu internacionalizaciju,
brze promjene u drustvu i nove izazove u
obrazovanju i na trziStu, Europska unija
definira okvir od osam kljucnih ko-
mpetencija za ovladavanje novim digita-
Inim svijetom, ne samo za postizanje novih
tehnickih vjestina, nego postizanje mnogo
dubljeg razumijevanja prilika, izazova pa i
etickih pitanja koja se postavljaju pred
nove tehnologije.

Nasa zemlja ovom je okviru dodala i dvije
dodatne kompetencije. Kompetencije su
nazvane kljuénima jer se smatraju nuznim
za sve pojedince u drustvu zasnovanom na
znanju.

Navedene kompetencije se smatraju
osnovnim preduvjetom za ispunjenje
osobnih ambicija, aktivnho sudjelovanje u
razli¢itim drustvenim procesima, te mo-
gucénost zaposljavanja u drustvu znanja.
Vecina ih je definirana kao genericka ili

transverzalne (kros-kurikularne), te se u
svojoj osnovi odnose se na Sire, medu-
predmetne ciljeve.

Direktorat za obrazovanje i kulturu
Evropske komisije je definirao osam (8)
kljuénih kompetencija u koje spadaju:
v’ Jezi¢ko-komunikacijske
kompetencije na maternjem jeziku
v Jezi¢ko-komunikacijske
kompetencije na stranom jeziku

<

Matematicka pismenost i
kompetencije u nauci i tehnologiji
Informaticka pismenost

Uciti kako se uci
Socijalno-gradanske kompetencije

AN NI NI

Samoinicijativa i preduzetnicke
kompetencije

AN

Kulturna svijest i kulturno
izrazavanje

Konacna lista klju¢nih kompetencija u Bosni
i Hercegovini je proSirena ili dopunjena sa
jos dvije kljuéne kompetencije:
v" Kreativno-produktivna
kompetencija
v"  Tjelesno-zdravstvena kompetencija



PREGLED KLJUCNIH KOMPETENCIJA?

Kljucne

kompetencije

Jezicko-
komunikacijske
kompetencije
na maternjem
jeziku

Jezicko-
komunikacijske
kompetencije
na stranom
jeziku

Opis kljucnih
kompetencija
Komunikacija je
sposobnost da se izraze
i protumace misli,
osjecanja i Cinjenice,
usmenim ili pisanim
putem (slusanje, govor,
Citanje i pisanje) i da se
uspostavi lingvisticka
interakcija na
odgovarajuci nacin u
sirokom rasponu
socijalnih i kulturnih
konteksta, obrazovanja
i obuke, posla, kuce i
vremena za odmor.
Komuniciranje na
stranim jezicima u
velikoj mjeri ima istu
dimenziju vjestina
komuniciranja na
maternjem jeziku:
temelji se na
sposobnostima
razumijevanja,
izraZavanja i tumacenja
misli, osjecaja i
Cinjenica u usmenom i
pismenom obliku
(slusanje, govor, Citanje
i pisanje) u
odgovaraju¢em nizu
drustvenih sadrzaja —
posao, dom, slobodno
vrijeme, obrazovanje i
trening — u skladu sa
Zeljama i potrebama
pojedinca.

Komuniciranje na
stranom jeziku

2 Prema mapiranju Agencije za pred3kolsko, osnovno i

srednje obrazovanje APOSO

Matematicka
pismenost i
kompetencije u
nauci i
tehnologiji

zahtijeva vjestine poput
posredovanja i
medukulturnog
razumijevanja. Stepen
uspjesnosti je razliit u
ove Cetiri dimenzije,
izmedu pojedinih jezika
i s obzirom na
lingvisticko okruZenje i
nasljede pojedinca.
Matematicka
pismenost je
sposobnost da se koristi
sabiranje, oduzimanje,
mnoZenje, dijeljenje
napamet ili pismeno da
bi se rijesio niz
zadataka u
svakodnevnim
situacijama. Naglasak
je vise na procesu nego
na rezultatu, na
aktivnosti vise nego na
znanju.

Naucna pismenost
odnosi se na
sposobnost i volju da se
koristi korpus znanja i
metodologije koji se
koriste ne bi li se
objasnio svijet prirode.

Sposobnost u
tehnologiji se posmatra
kao razumijevanje i
primjena tog znanja i
metodologije da bi se
modifikovala prirodna
sredina kao odgovor na
ocigledne ljudske Zelje i
potrebe.



Informaticka
pismenost

Uciti kako se
uci

Informaticka pismenost
podrazumijeva
pouzdanu i kriticku
upotrebu elektronskih
medija za posao,
odmor i komunikaciju.
Ove kompetencije se
odnose na logicko i
kriticko razmisljanje, na
visok nivo vjestine
upravljanja
informacijama i na
dobro razvijene vjestine
komunikacije. Na
najosnovnijem nivou,
kompjuterske vjestine
podrazumijevaju
vjestinu multi-
medijalne tehnologije
da se pronadu
informacije, procijene,
pohrane, proizvedu i
razmijene iste, i da
sekomunicira i
ucestvuje u
umreZavanju preko
Interneta.

,, UCiti kako se uci”
podrazumijeva
dispozicije i sposobnosti
da se organizuje i
upravlja sopstvenim
ucenjem, individualno
ili u grupama. Ono
ukljucuje sposobnost da
se efektivno manipulise
vremenom, rijese
zadaci, steknu,
procesuiraju, evaluiraju
i asimiliraju nova
znanja i da se nova
znanja i vjestine
primjene u razlicitim
kontekstima: kod kuce,
na poslu, u obrazovanju
i obuci. U opcem
pogledu, ova

Interpersonalne

i gradanske
kompetencije

Samoinicijativa
i preduzetnicke
kompetencije

kompetencija jako
doprinosi upravljanju
licnom i
profesionalnom
putanjom i karijerom.

Interpersonalne
kompetencije
obuhvataju sve oblike
ponasanja kojima se
mora ovladati da bi
pojedinac bio sposoban
da ucestvuje na
efikasan i konstruktivan
nacin u socijalnom
Zivotu i da rijesi
konflikte gdje je to
neophodno

S druge strane raspon
gradanske
kompetencije je, po
prirodi svog postojanja,
na socijalnom nivou Siri
od interpersonalnih
kompetencija.
Gradanska
kompetencija se moZe
opisati kao skup
znanja, vjestina i
stavova koji pojedincu
omogucavaju aktivno
sudjelovanje u
drustvenom Zivotu.

Preduzetnistvo ima
aktivnu i pasivnu
komponentu. Ono
obuhvata tendenciju da
pojedinac sam pokrene
neku promjenu ili
sposobnost da upozna,
podrZi i da se prilagodi
inovacijama koje su
izazvali spoljni faktori.



Kulturna svijest
i kulturno
izrazavanje

Kreativno-
produktivne
kompetencije

Tjelesno-
zdravstvene
kompetencije

Preduzetnistvo
podrazumijeva
preuzimanje
odgovornosti za
postupke, bilo pozitivhe
ili negativne, razvoj
strateske vizije,
postavljanje ciljeva i
ispunjavanje istih, i
motivisanost za uspjeh.
Kulturoloska ekspresija
podrazumijeva
cijenjenje vaznosti
kreativnog izraZavanja
ideja, iskustava i
emocija u nizu raznih
medija, ukljucujuci
muziku, izraZavanje
pokretima, knjiZevnost i
umjetnost.
Kreativno-produktivne
kompetencije
obuhvataju
sposobnosti, vjestine,
stavove i ponasanje
koja pojedincu
omogucava produkciju
ideja i proizvoda koji su
originalni i vrijedni.
Omogucava kreativno
rieSavanje problema u
Skoli, na poslu i
svakodnevnom Zivotu.
Tjelesno-zdravstvene
kompetencije
podrazumijevaju
prihvatanje i
promovisanje zdravih
stilova ponasanja,
adekvatnih
prehrambenih navika i
tjelesnih aktivnosti koje
omogucavaju pojedincu
kvalitetan i zdrav Zivot.
U krajnjem cilju se
odnose se na
formiranje pozitivne
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slike o sebi, sposobnost
da se sebi omoguci
zdrav Zivot i da se u
vlastitom okruZenju
promovise zdrav Zivot.3

Osnovno obrazovanje predstavlja jednu od
kljuénih dionica obrazovnog sistema, ne
samo za pojedinca, vec i za drustvo u cjelini.
Ono uklju¢uje najsiri  moguéi raspon
ucenika bez obzira na njihove sposobnosti i
socio-ekonomski status, te upravo zbog
svoje Sirine osnovno obrazovanje pre-
dstavlja optimalnu razinu za primjenu
okvira klju¢nih kompetencija. Zadatak
osnovnog obrazovanja u tom pogledu treba
biti osiguranje pristupa klju¢nim znanjima i
vjeStinama Sto veéem broju pojedinaca.
Povecanjem kompetencija svakog poje-
dinog ucenika, buduéeg aktivhog ¢lana
zajednice, jaca se kompetentnost i konku-
rentnost zajednice u cjelini.

Obrazovni sistem je funkcionalan i
ostvaruje svoj cilj samo onda kada ucenici
kroz odredeni predmet usvajaju komple-
ksna specificna znanja, koja unaprijeduju
primjenom tih znanja i u nastavi drugih
predmeta te tako jacaju sposobnosti
ucenja, kritickog promisljanja i komu-
niciranja. Ovaj koncept podrazumijeva
ujedinjavanje tri klju¢na elementa:
1. Ujedinjavanje poznatih i
oblika nastave
2. ProZimanje nastavnih sadrzaja
3. Osposobljavanje ucenika za stvarnu
zbilju
Razvoj kompetencije polazi od mati¢nog,
tzv. veznog predmeta, u kojem treba dodi
do ujedinjavanja viSe poznatih i srodnih
oblika nastave, kao sto su:
e Ucenje otkrivanjem

srodnih

3 Mapiranje kljuénih kompetencija, Agencija za
predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje



e Ucenje konstruiranjem
e Ucenje koje stvara i
hipoteze

provjerava

No, osim konkretnih znanja i osnovnih
vjestina cilj obrazovanja treba biti razvoj
fleksibilnih,  generickih i  prenosivih
kompetencija koje ée pojedinca opskrbiti
Citavim nizom znanja, vjestina i stavova. Da
bi se postigao ovaj obrazovni cilj
neophodno je da se nastavni sadrzaji
prozimaju, te da pripremaju ucenike za
stvarnu zbilju.

3. Novi pristup naspram
tradicionalne nastave

U tradicionalnoj nastavi nastavnik “servira”
uceniku sekvence ili pakete gradiva u vidu
nastavnih jedinica. On naglasava Sto je
bitno, Sto treba zapamtiti, na Sto obratiti
paznju i slicno. S pozicije uéenika ste¢eno
znanje je tako povrsno, viSe nego cesto
izostaje postavljanje pitanja o gradivu kao i
o vlastitoj kogniciji i slicno.

U okviru nastave usmjerene na postizanje

razvoja kljuénih kompetencija, ucenici
nastavni proces vec¢im dijelom prolaze
sami, kroz grupni rad diskutiraju o

materijalu za uéenje i zadanoj temi, trebaju
pripremiti prezentaciju, svi ¢lanovi pojedine
grupe trebaju se osposobiti za rad na
gradivu ili za testiranje ili za neki drugi
zadatak koji grupa preuzme.

Kad wucenici preuzimaju obavezu da
materijal koji uce prenesu i drugim
ucenicima u razredu s ciliem da i oni to
saznaju, susreCu se sa sasvim novom
pozicijom i ulogom koju preuzimaju od
nastavnika. Sami trebaju odvoijiti bitno od
nebitnog, nadéi nacin na koji ¢e to njihovi
vrSnjaci shvatiti i nauciti. U rjeSavanju
zadatka oni se ne koriste samo onim $to su
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naucili u nastavi tog predmeta, vec vjesto
koriste i unaprijeduju znanja koja su stekli
kroz cjelokupni nastavni sadrzaj.

Temeljno teZiste na kojem trebamo graditi
novi oblik nastave jest:

Rigidni  sistem tradicionalne nastave
preopterecene obilnom faktografijom je
kod ucenika godinama razvijao strah od
pogreske i neuspjeha, te ih onemogucavao
da steena znanja primjene u svako-
dnevnom Zivotu, radu i poslu.

4. Sta znadi uspjedna integracija

Uspjesan je onaj nastavni sat/¢as na kojem
se razvijaju ucenikov interes za predmet,
kriticko misljenje i kreativnost, te se postize
i odrZava visoka razina motiviranosti i
primjena naucenih znanja i stecenih
vjestina iz nastave drugih predmeta.
llustruymo to na slijedeéem primjeru
nastavnog sata/casa:

Zadatak: Razvoj vjeStine govornistva;
prezentacijske vjestine kod djece sSkolskog
uzrasta

Siri  kontekst: Koritenje govornistva u
nastavi doprinosi izgradnji demokratskog
drustva diji su nosioci gradani. Razvoj
govorniStva i prezentacijskih vjestina do-
prinosi razvoju poduzetnicke kompetencije,
a kod ucenika tokom nastavnog procesa
doprinosi visokoj motiviranosti za sazna-
vanje odredenog sadrZaja, omogucava
vjezbanje argumentacije i postize svrhovito
ucenje — ucenik je zainteresiran za sadrzaj,
dodatno ga istrazuje, ucenje postaje
projektom te se wucenik ne osjeca
preopterecen gradivom ¢ak ni onda kada se
dobrovoljno koristi i dodatnom literaturom.



Dosadasnja praksa u nasSim nastavnim
planovima i programima podrazumijeva
razvoj odredene kompetencije iskljucivo
kroz vezni predmet. Tako ¢e nastavnik
jezika (maternjeg ili stranog) ispravljati sve
gramaticke greske, dok pri izradi testa ili
usmenom odgovaranju nastavnik nekog
drugog predmeta nece uceniku sugerirati
na eventualne pogresno koncipirane
recenice i/ili upotrebu jezika u cijelosti.

Za uspjesan razvoj vjeStine govornistva,
koja ¢e uceniku dalje sluziti u razvoju
njegove poduzetnicke kompetencije i
socijalne i gradanske neophodno je da
osnovna znanja naucena kroz nastavu
veznog predmeta, u ovom slucaju
maternjeg i/ili stranog jezika, ucenik
primjenjuje i u nastavi drugih predmeta,
odnosno da se u okviru obrazovnog sistema
ostvari potpuna medupredmetna
povezanost.

Priprema

r Tema: Rimsko Carstvo —_—

Zadatak je osmisljen za grupu od 4 do 6
ucenika.

Zadana duljina govora je 100 do 150
rijeci.
Zadatak: Osmislite govor kojim
plebejci od patricija traze veca prava.

rimski

Pomocna pitanja:

e Kakav je bio polozaj plebejaca?

* Da ste plebejac, biste li mislili da je vas
polozaj pravedan?
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* Koje biste argumente koristili kada biste
zahtijevali veéa prava?

* Osmislite kratki govor kojim
objasnjavate vas status i zahtijevate
njegovu promjenu na bolje.

Vrijeme predvideno za rad je 20 minuta, a
za izlaganje 15.

Da bi rijeSio ovaj zadatak u¢enik mora znati:

* Ko su plebejci?

* Smijestiti plebejce
u vrijeme i prostor

* Objasniti polozaj
plebejaca u
rimskom drustvu

e Objasniti drustvene tenzije izmedu
plebejaca i patricija i

* Procijeniti znacenje plebejskog sloja
za rimsko drustvo

lako je ucenicima unaprijed odreden okvir
unutar kojeg moraju djelovati, ostaje im
velika sloboda u izvrSavanju zadataka.
Zadana im je glavna teza, ali oni sami
odluéuju na koji ¢e ju nacin potkrijepiti i
promicati. Ostaje im prostor za kreativno
izraZzavanje i samoizrazavanje.

Ucéenicima se takoder daje prilika za
samoafirmaciju unutar vlastite okoline koju
¢ine razred i profesor. Javnim nastupom
prilikom izlaganja govora ucenik eksponira
sebe preko rezultata vlastitog rada i grupu
preko rezultata rada grupe stvarajuéi time
pozitivan dojam o sebi pred razredom.

Od ucenika se zahtjeva istrazivacki rad,
¢ime jaca i njegova motiviranost za rjeSenje
problema.

Uloga nastavnika u cijelom ovom procesu je
da potakne i intervenira. Njegove inte-
rvencije idu u pravcu podsticanja ucenika
da promisljaju ekonomski znacaj plebejaca
za rimsko carstvo, te da usporede pojam



,jednakopravnosti“ i ,pravednosti“ u ri-
mskom carstvu sa savremenom perce-
pcijom prava i sloboda gradana.?

5. Kljuéne kompetencije, razine
znanja i ciljevi ucenja

Pred danasnje nastavnike postavljaju se
brojni izazovi, a u vezi su planiranja,
pripremanja i vrjednovanje znanja u
osnovnoj i srednjoj Skoli. Jedna od najc¢esce
zastupljenih  teorija koja se koristi wu
vrjednovanju znanja (rezultata ucenja) jeste
Bloomova taksonomija znanja (1959),
takozvana revidirana Bloomova taksonomija
(1990) koja je povezana sa novim teorijama
ucenja i poucavanja. Danas u revidiranoj
Bloomovoj taksonomiji vazna su tri podrudja
znanja:

Unutar svakog od ovih podrucja obrazovni
ciljevi su razvrstani u Sest kategorija koje
predstavljaju razine znanja i hijerarhijski su
poredani na temelju tezine ili sloZzenosti, od
najjednostavnijih do najslozenijih.

Razine znanja su zapravo nivoi napredovanja
u ucenju i progresu, u tezZini, od
najjednostavnijih i najkonkretnijih do sve
sloZenijih i apstraktnih. Takoder
napominjemo da se ove kategorije odnose
na sve ucenike (od onih koji imaju poteskocée
u ucenju, pa sve do nadarenih ucenika).
Ciljevi, zadaci i pitanja moraju biti razvijeni za

4 llustracija preuzeta V. Risti¢, UDK 371.3:94):808.5

13

svaku kategoriju znanja. Zadatak nastavnika
je da pripremi aktivnosti ili okruzenje koje ¢e
omoguciti ucenicima koristenje misljenja vise
razine. Osoba ne moze prijeéi na visu razinu
dok nije savladala prethodnu.

U ispitima i provjerama znanja od ucenika se
najcesce trazi puko dosjecanje i reprodukcija
informacija. Kako je cilj Skolovanja priprema
ucenika za rjeSavanje problema s kojima ¢e
se susretati u svakodnevnom Zivotu, a za
rieSavanje tih slozenih problema nije dovo-
lino pamdéenje i reprodukcija, nuzno je
razvijati njihove sveukupne potencijale. Zato
se tijekom planiranja i programiranja nastave
sve veCa paznja pridaje odabiru odgo-
varajuéih aktivnosti ucenika kroz koje ¢e se
postiéi jasno definirani obrazovni ciljevi. Ovi
cilievi moraju ukljucivati znanje, vjestine i
stavove unutar odredene kompetencije

U revidiranoj Bloomovoj taksonomiji za opis
razina znanja koriste se glagoli umjesto
imenica. Time se naglasava da su obrazovni
ciljevi opisani kao razliciti oblici misljenja, a
misljenje je aktivan proces. Za opis svake
razine znanja odabrani su oni glagoli koji
najbolje  odrazavaju prirodu misaonih
operacija koje se koriste kada osoba stjece ili
pokazuje znanje bas te razine sloZenosti i
apstrakcije. Uz svaku razinu znanja popisani
su kljuéni glagoli koji opisuju aktivnosti
ucenika koristenjem kojih se moie steci
znanje i pomoéu kojih se moZe provjeriti
znanje odredene razine. To omogudava
nastavnicima da djelotvorno definiraju
cilieve poucavanja i odaberu odgovarajuce
aktivnosti za stjecanje i procjenu znanja
ucenika na razli¢itim razinama.

Uz pomo¢ Bloomove taksonomije mogu se
jasno i jednoznacno definirati specifi¢ni
cilievi poucavanja (ono Sto Zelimo ili
ocekujemo da ucenici nauce), sto im kasnije
olaksava vrednovanje postignuéa ucenika i
samog nastavnog procesa. Pri tome je vazno
da ciljevi budu operacionalizirani: definirani
u terminima opaiZljivog ponaSanja (treba



tocno definirati Sto ¢e ucenik uciniti ili redi, a
na temelju c¢ega ¢emo zakljuciti da je
postigao znanje odredene vrste i razine).
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REZULTATI
(ishodi)

UCENJA
Znacenje
razine

KLJUCNI GLAGOLI
Opisuju aktivnost koju treba vjezbati i mjeriti na svakoj razini.

prepoznati, pokazati, pronadci, oznaciti, povezati, dopuniti, smjestiti,
poredati, imenovati, navesti, nabrojati, reci tko, kada, gdje, zasto, koliko,
definirati, citirati, ponoviti, opisati

SHVATITI
RAZUMIETI

izraziti, ispricati/napisati svojim rije¢ima, izvijestiti, opisati, saZeti,
prosiriti, preoblikovati, pretvoriti, prevesti, izraziti formulom,
rastumaciti, objasniti, raspraviti, obrazloziti, dokazati, dati primjer,
procijeniti, izracunati, predvidjeti, razvrstati, smjestiti , izdvojiti,
istaknuti, (aktivno) sudjelovati

PRIMUENITI

demonstrirati, dramatizirati, pokazati (postupak), dokazati, provesti
(pokus), izvrsiti, upotrijebiti, primijeniti, koristiti , prikazati (graficki),
izvesti (formulu), prikazati u kratkim crtama, prilagoditi, promijeniti,
douvrsiti, otkriti, rijeSiti (problem), predloziti (rjeSenje), isplanirati,
izabrati, napraviti, izracunati, procijeniti, napisati, razvrstati, svrstati,
sastaviti

ANALIZIRATI

rastaviti, rasclaniti, razdijeliti, pronadi, izdvojiti, istaknuti, prepoznati
neizreCene pretpostavke, opravdati, protumaciti, objasniti, usporediti,
razlikovati, suprotstaviti, komentirati, kritizirati, saopditi, izvijestiti,
raspraviti, razvrstati, svrstati, grupirati, rasporediti, poredati,
organizirati, urediti, oblikovati, graficki prikazati, napraviti pokus,
ispitati, istraziti, provjeriti, preispitati, procijeniti, proracunati, odrediti
vaznost podataka, prekontrolirati, dovesti u vezu, pretpostaviti,
razlikovati uzrok i posljedicu, odgovoriti ”sto ako?”, zakljuditi

PROSUDIVATI

provjeriti, prosuditi (primjerenost zakljucka), procijeniti, ocijeniti,
izmjeriti, odrediti vrijednost, utvrditi, odmjeriti, vrednovati, usporediti,
razlikovati, kritizirati, raspraviti, diskutirati, preispitati, dokazati, uvjeriti,
obraniti stav, opravdati, poduprijeti, zastupati misljenje, istraziti,
odluciti, izabrati moguénost, odabrati, preporuciti, otkloniti, poredati (s
obzirom na vainost, stupnjevati, pretpostaviti, predvidjeti,

zamisliti, dizajnirati, razviti, stvoriti, izmisliti, smisliti, izumiti,
konstruirati, kreirati, proizvesti, izazvati, formulirati (hipotezu),
predvidjeti, prognozirati, prirediti, pripremiti, propisati, napraviti plan,
skicirati, predloziti, objediniti, kombinirati, skupiti, sastaviti, sklopiti,
spojiti, povezati, sloziti, skladati, komponirati, sabrati, organizirati,
preurediti, promijeniti, presloziti, preraditi, poboljsati, kompletirati,
kompilirati, voditi, upravljati, napisati, podnijeti, iznijeti, predociti,
postaviti (teoriju), priopditi

15




MAPIRANJE KLJUCNIH
KOMPETENCUA

ZBOG CEGA NAM JE POTREBNA

INTEGRACIJA PRISTUPA BAZIRANOG

NA KUUCNIM KOMPETENCIJAMA
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O projektu

Agencija za predskolsko, osnovno i srednje
obrazovanje u BiH, uz podrsku UNICEF-a BiH
u okviru YERP programas, je 2010. godine
pokrenula projekat ¢Ciji je cilj definiranje
jasnih  cilieva osnovnog i srednjeg
obrazovanja prema zvani¢nim preporukama
Evropske unije (Recommendation of the
European Parliament and of the Council on
Key Competences for Lifelong Learning,
2006, Key Competences for Lifelong
Learning, European Reference Framework,
2007) te postavljanje tih ciljeva kao glavnih
smjernica u pripremama nastavnih planova i
programa za osnovno i srednje obrazovanje.

3. Definiranje okvira klju¢nih kompetencija i
Zivotnih vjestina u Bosni i Hercegovini

4. Analiza trenutnog stanja obrazovnog
sistema, odnosno trenutne prisutnosti
kljuénih kompetencija i zivotnih vjestina
kao ciljeva obrazovanja i to: a. U
nastavnim programima predmeta
osnovnih, srednjih opéih i stru¢nih skola;
b. U udzbenicima c. U nastavnoj praksi iz
perspektive nastavnika i u€enika.

Na osnovu sagledavanja vaZznosti razvoja
kljuénih kompetencija u obrazovanju, vezano
za konkurentnost mladih na trzistu rada u
BiH i Sire, te sagledavanja prakse u zemljama
EU i specificnosti obrazovnog sistema,
identifikovano je sljedecih deset kljuc¢nih
kompetencija relevantnih za Bosnu i
Hercegovinu:

1. jezicko — komunikacijske kompetencije u
maternjem jeziku ili jezicka pismenost u
maternjem jeziku

5 Program zaposljavanja i zadrzavanja mladih (YERP) podrzan je kroz Fond za
dostizanje milenijumskih razvojnih ciljeva i finansiran od strane Vlade
Kraljevine Spanije.

Program zajednicki provode UNDP, UNICEF, UNFPA, IOM i UNV u partnerstvu
sa Ministarstvom civilnih poslova BiH, Ministarstvom za ljudska prava i
izbjeglice BiH, entitetskim ministarstvima za rad i obrazovanje, Agencijom za
statistiku BiH, entitetskim agencijama za statistiku, zavodima za zaposljavanje
u cijeloj zemlji, osnovnim i srednjim Skolama opceg usmjerenja, opéinama i
ruralnim zajednica, pojedinacnim preduzeéima, te udruZenjima iz privatnog
sektora i organizacijama civilnog drustva od nivoa zajednice do dijaspore.



2. jezicko — komunikacijske kompetencije u
stranom jeziku ili jezicka pismenost u
stranom jeziku

3. matematicka pismenost i kompetencije

u nauci i tehnologiji

informaticka pismenost

uciti kako se uci

socijalne i gradanske kompetencije

samoinicijativa i poduzetnicke

kompetencije

8. kulturna  osvijeStenost i
izrazavanje

9. kreativno — produktivne kompetencije

10. tjelesno — zdravstvene kompetencije

No vk

kulturno

Lista definiranih kljuénih kompetencija za
Bosnu i Hercegovinu prosSirena je sa dodatne
dvije kompetencije u odnosu na preporuke
Evropskog parlamenta i Savjeta. To su
kreativno — produktivne kompetencije i
tjelesno- zdravstvene kompetencije. Glavni
razlog za dodavanje ove dvije kompetencije
je Cinjenica da u opisu postojecih
kompetencija projektni tim nije naSao
dovoljno elemenata koji bi omogudili razvoj
ponasanja i stavova vezanih za zdrave stilove
Zivota (pocevsi od prehrane i prevencije
poremedéaja u ishrani kod djece i adole-
scenata), te razvoj kreativnog pristupa
rieSavanju problema i produkciji novih ideja
(Sto jeste osnova za razvoj individue i samog
drustva). Okvir klju¢nih kompetencija u BiH
proslijeden je Vije¢u ministara od strane
Agencije za predskolsko, osnovno i srednje
obrazovanje.

Rezultati nasa
osnova®

istrazivanja - polazna

Nakon utvrdivanja liste klju¢nih kompe-
tencija u okviru istrazivackog dijela projekta
su ustanovljeni veoma vazini rezultati koji bi
trebalo da predstavljaju bazu za unapredenje
odgojno-obrazovnog procesa u smislu

6 |straZivanje ,Kljuéne kompetencije i Zivotne vjestine
u Bosni i Hercegovini“ APOSO za YERP program
zaposljavanja i zadrzavanja mladih u BIH
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razvijanja kljuénih kompetencija. Velika
koli¢ina nalaza koja je dobijena kroz analizu
nastavnih planova i programa predmeta
osnovnih, srednjih (opcih i strucnih) 3Skola,
udzbenika, nastavne prakse nastavnika i
percepciju ucenika kao krajnjih korisnika
obrazovnih usluga bi svakako trebala da pruzi
moguénost da se svaki od navedenih
aspekata unaprijedi i da se time u cjelini
omoguce najpovoljniji uslovi za razvoj
klju¢nih kompetencija kod ucéenika. Osnovni
rezultati, zakljucci kao i preporuke koje su na
osnovu njih proizasle su predstavljene u
dijelu koji slijedi.

Analiza odgovora nastavnika

Prvi nalaz koji se moze izdvojiti kao vrlo
vazan se odnosi na podatak da niti jedna
kompetencija u procjeni svoje vaZznosti od
strane nastavnika nije dobila ocjenu manju
od 4 ali da u isto vrijeme niti jedna od njih
nije dobila ocjenu ve¢u od 4 za njeno
razvijanje unutar obrazovnog sistema.

Rezultati analiza po pojedinacnim klju¢nim
kompetencijama govore da se aspekt znanja
dominantnog veZe za nastavne predmete su
nominalni nosioci pojedinacnih
kompetencija, dok su, sa druge strane vje-
Stine i stavovi u najveéem dijelu krosku-
rikularni.

Za matematicku pismenosti se moze reéi da
posjeduje obiljeZja, dok je usvajanje znanja i
vjesStine vezane za kompetencije u nauci i
tehnologiji najve¢im dijelom vezano ze
prirodno-matematicke predmete, predmete
tehnicke grupe i geografiju. Informaticka
pismenost je dominantno vezana za predmet
informatika i za nju mozda u najve¢em dijelu
vazi da je oznacena kao unutarkurikularna
kompetencija. Znanja iz domena jezicke
pismenosti se stiCcu prvenstveno na pre-
dmetima maternjeg i stranih jezika ali se
moze istaci i nalaz je da vedina nastavnika
radi na razvoju jezicko—komunikacijskih



vjestina i pozitivnog stava prema koristenju
jezika. Tjelesno—zdravstvene kompetencije
viSe vaZze kao unutarkurikularne ¢ija se
znanja usvajaju na nastavi tjelesno-
zdravstvenog odgoja i biologije. Razvoj
socijalno—gradanskih kompetencija je vezan
za gradansko obrazovanje i drusStveno—
humanisti¢ku grupu nastavnih predmeta, uz
napomenu da su i nastavnici drugih
predmeta misljenja da kroz vlastitu nastavnu
praksom doprinose razvoju vjestina koji
pripadaju domenu ove kljuéne kompetencije.
Dalje je procijenjeno da se u okviru
predmeta umjetnicke i jezicke grupe kao i na
historiji/povijesti i  geografiji/zemljopisu
najvise doprinosi razvoju kulturne svijesti i
kulturnom izraZzavanju. Aspekt znanja iz
domena samoinicijative i preduzetnickih
kompetencija se u najveéoj mjeri stice na
predmetu Demokratija i ljudska
prava/Osnove demokratije s tim $to najvedi
dio ispitanih nastavnika smatra da i u okviru
svojih nastavnih predmeta ucdestvuju u na
razvoju preduzetnic¢kih vjeStina i stavova.
Konaéno ucenje kako se uci i kreativno-
produktivne kompetencije su procijenjene
kao dvije dominantno kros-kurikularne
kompetencije.

Na osnovu nalaza koji su dobijeni u samom
ispitivanju kao i njihovih tumadenja i
povezivanja sa onima koji u ovim redovima
nisu prisutni zbog ograni¢enog prostora a
nikako zbog umanjenja njihovog znadaja
mozZemo reci da je obrazovanje
organizovano kao sloZzen dinamicki sistem
Cije je funkcionisanje determinisano nasta-
vnim planovima i programima i koji je
usmjeren ostvarenju unaprijed definisanih
obrazovnih ishoda. Ipak obrazovni sistem
koliko god se doimao rigidnim definisane
smjernice i okvire postavlja nastavnika u
ulogu glavnog faktora i daje mu za pravo (ali i
obavezu) da  svojom  stru¢noséu i
kompetencijama u najvecoj mjeri doprinosi
sticanju  kvalitetnog znanja i razvoju
primjenjivih vjestina kod ucenika. Nastavnici
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su faktori obrazovnog sistema koji svojim
djelovanjem najviSe omogucavaju razvoju
pozitivnog stava ucenika prema ucenju i
usavrsavanju. Koliko god nastavni planovi i
programi sa jedne i Skolski udZbenici sa
druge strane bili kvalitetni i uskladeni sa
sposobnostima, potrebama pa c¢ak i Zeljama
ucenika bez adekvatno odigrane uloge
nastavnika Zeljeni obrazovni ishodi ¢e ostati
neostvareni.

Odgovori ucenika. analiza udZbenika i
nastavnih planova i programa

Ucenici osnovnih Skola sve kompetencije
dozivljavaju vainim za nastavak Skolovanja,
profesionalnu karijeru i svakodnevni Zivot a
najvaznijim smatraju jezicko-komunikacijske
na maternjem jeziku, zatim informaticku
pismenost, jezi¢ko-komunikacijske na
stranom jeziku i tjelesno-zdravstvene
kompetencije. Posebno je vazno istac¢i da su
procjene uticaja obrazovnog sistema na
razvijanje klju¢nih kompetencija statisticki
znacajno nize od procijena njihove vaznosti.

Ucenici su ocjenili da obrazovni sistem
najvise doprinosti razvoju matematickih
kompetencija, jezi¢ko-komunikacijske
kompetencije na maternjem i stranom jeziku
a najmanje jacanju gradanskih i pre-
duzetni¢kih kompetencija.

Kod analize udzbenika rezultati govore o
postojanju mnogo veéeg prostora koji bi
mogao biti iskoristen da se razvoj mapiranih
kompetencija stimuliSe u znacajnijoj mjeri.
Za ocekivati bi bilo da informaticka
pismenost koja znac¢ajnim dijelom obuhvata i
komuniciranje na najrazliCitijim nivoima daje
doprinos i jezickoj pismenosti kako na
maternjem, tako i na stranom jeziku. Razvoj
tjelesno-zdravstvenih kompetencija je u
najveéoj mjeri podstaknut udZbenicima
biologije uz odreden doprinos udZbenika
psihologije i hemije/kemije ali uz naglasak da



se radi prvenstveno o usvanjanju znanja i
razvijanju pozitivhog stava a znatno manje o
nacinu razvijanja vjestina koje bi omogudile
primjenu tih znanja i jacanju stavova.
Kulturna svijest i kulturno izraZavanje su
najstimulisaniji gradom iz udZbenika likovne i
muzicke kulture, te predmeti koji se ticu
knjizevnosti i stranog jezika.

Analiza nastavnih planova i programa koji se
primjenjuju u Bosni i Hercegovini, u odnosu
na zastupljenost razli¢itih kompetencija
pokazuje u prvom redu da u okviru nastavnih
planova i programa postoje dominantni
sadrzaji koji se prvenstveno ti¢u kompe-
tencija, nominalno saglasnih sa samim
Skolskim predmetom. Pored toga odredene
kompetencije su sadrzane u okviru svojih
osnovnih ishodisnih predmeta kao i u
odredenim srodnim predmetima. Prvi
primjer su matematicke kompetencije koje
su pored matematike u znacajnoj mijeri
zastupljene u i okviru nastavnih predmeta
fizike i informatike. Medutim, ukoliko se
pogleda iz drugog ugla, namede se zakljucak
da je saradnja izmedu kompetencija i
Skolskih predmeta koji su u indirektnoj vezi
zaista na vrlo niskom stepenu. Tako se moze
zakljuciti da sadrzaji koji su sastavni dijelovi
nastavnih predmeta maternjeg i stranog
jezika ne sadrze ni minimum elemenata koji
se tiéu matematicke kompetencije bez obzira
Sto sam jezik pociva na pravilima, logici i
zakonima koji su viSe nego srodni sa
matematickim.

Ono sto treba posebno istadi jeste Cinjenica
da je ustanovljeno da nastavni planovi i
programi u osnovnim Skolama sadrze znatno
manju koli¢inu sadrzaja koji se odnose na
kompetencije nego sto je to slucaj u srednjim
stru¢nim Skolama i gimnazijama. Ovo je
svakako prva stavka kojoj treba da se posveti
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paZnja jer se wupravo nha ovom nivou
obrazovanja postavlja zdrava osnova razvoj
pojedinca koji ¢e biti u stanju da adekvatno
odgovori u situacijama kada bude morao
zadovoljiti  vlastite potrebe ili ispuniti
drustvene zahtjeve. Istovremeno nije
potrebno trositi previse rije¢i da je osnovno
obrazovanje upravo instanca na kojoj
zapocinje cjelozivotno ucenje ¢ijem konceptu
danas tezimo.

PREPORUKE

e Nastavni planovi i programi bi trebalo da
budu organizovani kao sistemi
sastavljeni od dinamickih jedinica koje
omogucavaju stimulaciju i razvoj vecéeg
broja kompetencija i to svih njihovih
aspekata (znanja, vjeStina, stavova).
Drugim rije¢ima insistirati i na teorijskim
i na prakticnim aspektima nastavnog
procesa.

e |zradu nastavnih planova i programa koji
omogucavaju da se u izu¢avanju sadrzaja
jednog koriste sadrzaji iz drugih
nastavnih predmeta S$to bi omogucilo
transferiranje znanja kod ucenika.

e Insistiranje na udZzbenicima koji ne bi
predstavljali skupove verbalnih Cinjenica
ve¢ materijale koji omogudéavaju prim-
jenu razli¢itih metoda u predstavljanju
gradiva i zadataka svakog pojedinacnog
nastavnog predmeta.

e Zadrzati nastavnika kao centralnu ulogu
u obrazovnom procesu i omoguciti mu
primjenu najrazlicitijih metoda rada
prema zahtjevima predmetnog gradiva
sa kojim se susreée i karakteristikama
ucenika sa kojima radi.

e Biti spreman na cinjenicu da integracija
klju¢nih kompetencija zahtijeva viSego-
disnji rad i odredene sistemske greske
neminovnost ali i da su ispravljive uko-
liko se krene sa zdravih osnova i sa zdra-
vim namjerama.



Insistirati na udZbenicima koji omogu-
¢avaju primjenu metoda nastave
razli¢itih nivoa sloZenosti, kako zbog
individualnih razlika medu ucenicima
tako i zbog cinjenice da su nam Skole
inkluzivnog karaktera.
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Matematicka pismenost i oshovne
kompetencije u znanosti i tehnologiji polaze
od temeljnog poznavanja i razumijevanja
brojki i mjera, te sposobnosti njihovog
koriStenja u nizu svakodnevnih situacija. U

tom smislu poznavanje  matematickih
pojmova i koncepata, uklju€ujuci
najrelevantnije geometrijske i algebarske

teoreme, ucenici trebaju razviti do te razine
u kojoj ih mogu prepoznati i primijeniti i u
drugim sadrZajima nastavnog plana izvan
veznog predmeta,

Zivotnim situacijama.

te u svakodnevnim

Nadalje, ova kompetencija podrazumijeva
poznavanje osnovnih nacela svijeta prirode,
tehnologije i tehnoloskih proizvoda i procesa,
te razumijevanje odnosa izmedu tehnologije
i drugih podrudja.

Ona predstavlja sposobnost koristenja i
baratanja tehnoloskim alatima i strojevima,
te znanstvenim podacima i saznanjima da bi
se postigao neki cilj ili donio zakljucak;
znatizeljno i kriticko primanje nauke i
tehnologije ukljuCujuéi pitanja sigurnosti i
zaStite kao i eti¢cka pitanja; pozitivan ali i
kriticki stav prema upotrebi stvarnih
informacija i svijest o potrebi logicnog
postupka donoSenja zakljucka, spremnost
stjecanja naucnog znanja i interes za nauku i
znanstvenu i tehnolosku karijeru.
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1. Matematicka pismenost
— novi pristup

,»Visoka postignuc¢a ucenika iz matematike i srodnih predmeta
mogu imati vazne implikacije za buducu ulogu neke zemlje

u sektoru napredne tehnologije, kao i za njenu sveukupnu
konkurentnost na medunarodnoj razini.”

Matematicka pismenost je sposobnost
pojedinca da prepozna i razumije ulogu koju
matematika ima u svijetu, da donosi dobro
utemeljene odluke i da primjenjuje
matematiku na nacine koji odgovaraju
potrebama trenutnog i buduceg Zivota tog
pojedinca kao konstruktivnog, odgovornog i
promisljajuceg gradanina.

Ako se razdoblje od 16. stoljeéa moglo
nazvati Gutenbergovom erom, razdoblje u
kojem Zivimo i koje je pred nama, moZe se
nazvati  informatickom  erom.  Pojam
pismenosti se promijenio. To nije vise
vjestina citanja i pisanja lijepim rukopisom i
sposobnost komuniciranja pismom.
Savremeni je Covjek pismen ako se zna sluziti
raCunalom, pisati njime, ako zna komunicirati
elektronskom postom i ako se sluzi nekim
svjetskim jezikom.7

Pitanje koje postavljamo je: Gdje je tu
mjesto matematici?

U  okviru svoga bavljenja  klju¢nim
kompetencijama Direktorat za obrazovanje i
kulturu Evropske komisije je definisao osam
kljuénih kompetencija i kao tre¢u navodi
Matematicku pismenost i kompetencije u
nauci i tehnologiji. Ova kompetencija
podrazumijeva da se koristi  korpus
matematickih znanja i metodologije da bi se
objasnio svijet oko nas, a sposobnost u
tehnologiji znaci razumijevanje i primjenu
tog znanja kako bi se modifikovalo okruzenje
i stvorila nova, izmijenjena sredina kao
odgovor na ocigledne ljudske Zelje i potrebe.

7 lvan Gusi¢ “Tri razine obrade matematickih
pojmova“ Zagreb 2000.



Tako matematiku u kontekstu
kljunih kompetencija treba analizirati
revidirati u dva pravca:

PROMIJENE U NASTAVI
MATEMATIKE KAO VEZNOG PREDMETA

Nastavu matematike treba uskladiti sa
zahtjevima vremena i prilika. Ucenik se
rastereCuje od rjeSavanja kompliciranih
tehnickih radnji i prepusta se savremenim
pomagalima (informatickoj tehnologiji).
Istovremeno, njegovo znanje usmjerava se
ka usvajanju pojmova na intuitivnoj,
kvalitativnoj i kvantitativnoj razini.

Mijenja se uloga nastavnika bas kao i uloga
ucenika. U kontekstu novih uloga ucenik je
istraziva€: on promatra, promislja, mijeri,
provjerava i zakljuCuje. Ucenik je sada
subjekt u obrazovhom procesu, a ne
korisnik i nijemi promatrac.

Mijenja se i uloga nastavnika. Nastavnik
viSe nije predavac/ponavljac, instruktor, on
postaje mentor i evaluator, ba$ kao sto

ucionica postaje istrazivatkom
laboratorijom.
Prilikom testiranja matematicke

pismenosti, u nastavi  matematike
rieSavamo probleme iz stvarnog Zivota. To
znaci da ti problemi nisu prikazani ,,Cisto”
matematic¢kim jezikom, veé su stavljeni u
neku vrstu “situacije”. Ukratko, ucenici
trebaju rijesiti problem iz stvarnog Zivota
koristeci vjeStine i znanja koje su usvojili
kroz Skolovanje i Zivotna iskustva:

Tradicionalni pristup u nastavi matematike

ZADATAK:

IzraCunaj povrsinu pravokutnika ako je
duljina prve stranice 12, a duljina druge
stranice 6 cm.

a=12cm

b=6cm

razvoja
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P=axb
P=12x6
P=72

Odgovor: Povrsina pravokutnika je 72 cm

Ucenje bazirano na klju¢nim

kompetencijama
ZADATAK:

Koja je ucionica veca?
Povezati sa tlocrtom.

2a— ucionica

3a— ucionica

Odgovor:

Kod novog pristupa zadatku ucenici koriste
visSe matematickih operacija i alata na
jednom zadatku/problemu. Pred sobom
imaju  plastiCan  primjer i razvijaju
intelektualne sposobnosti zakljucivanja. Za
pocetak, ucenici trebaju odrediti kvadratic¢e
na tlocrtu kao mjernu jedinicu; prebrojati
kvadratiée duz svake od ivica; izraCunati
povrsinu pomocu matemati¢ke operacije
mnoZenja. U drugim dijelu zadatka uéenici
porede dvije veliCine i trebaju zakljuditi
koja je veca.



KORELACUE U NASTAVI DRUGIH
PREDMETA

U vrijeme novih tehnoloskih dostignuéa od
izuzetnog je znacaja da ucenici koriste
matematiku dok istraZzuju i otkrivaju nove
stvari u svakodnevnom Zivotu.

To podrazumijeva:

& Matematicki rjeSavati probleme
postavljati pitanja, istraZivati i otkrivati
razlicita rjesenja zadataka;
demonstrirati sposobnost i volju rada
na zadacima dok se ne nade rjesenje;
razumijeti da postoje razli¢iti nacini
rjesavanja  matematickih  zadataka;
razmisljati o razli¢itim rijeSe-njima
zadataka i primjeniti matematiku u
svakodnevnim situacijama.

& Matematicki komunicirati

koristiti rijecCi, brojeve i matematicke
simbole za objasnjavanje odredenih
situacija, razgovarati na koji nacin se
dolazi do rjesenja problema; koristiti
slike da se objasni pojmovi, kao i pisati
o matematici a ne samo davati
odgovore.

&  Matematicki razmisljati

razmisljati na logi¢an nacin; biti u stanju
primijetiti slicnosti i razlike, donositi
odluke na osnovu tih razlika i razmisljati
0 odnosima izmedu odredenih pojmova.

Kada govorimo o matematic¢koj pismenosti
kao klju¢noj kompetenciji izlazimo izvan
okvira nastavnog predmeta matematike i
zalazimo u sfere drugih predmeta i Zivotnih
situacija u kojima ucenici trebaju znati
prepoznati matematicke pojmove i
elemente u svakodnevnom Zivotu i koristiti
se vjeStinama primjene matematickih
operacija kako bi iznasli rijeSenje za
problem i/ili pitanje kojim se bave. U
teoriji, ovo prepoznajemo kao Krug
Matematizacije.

*Mrezu cemo

MATEMATICKI SVUET

STVARNI SVUET

eUcenici iz IVc okupili su
sekako bi igrali
odbojku. Pokuzavaju
se prisjetiti na koju
visinu da postave
odbojkadku mreiu,
Jedna ucenica se
dosjeti:

eSanja (uéenica) Ja kad
stanem ispred mreie , njen
krajnjirub je 15 cm visocije
*MATEMATICKI PROBLEM:
Jednacina sa jednom
nepoznatom

PROBLEM IZ
SVAKODNEVNOG
ZVOTA

MATEMATICKI
PROBLEM

/
" ex=visinamreze
+y = visina djevojéice
o x>y+15

postaviti 15
centimetara visocije
od Sanjine glave.

Matematicka pismenost nije samo ublazen
izraz za znanje matematike, ve¢ je nesto
posve drukéije — manje formalno i vise
intuitivno, manje apstraktno i Vvise
kontekstualno, manje simbolicko i vise
konkretno.  Pismenost  podrazumijeva
integriranu sposobnost za funkcioniranjem
unutar prakti¢nog drustva. Funkcionalnost
je svakako klju¢na tacka, kako u sebi, tako i
u odnosu prema prakticnom drustvu, Sto
ukljuéuje i drustvo matematicara.?

Vaina komponenta matematicke
pismenosti je koristenje matematike u
razli¢itim situacijama iz stvarnosti, jer
konteksti igraju glavnu ulogu pokretaca
testiranja cjelokupnog uvida, razumijevanja
i koncepata. Pri tome sav matematicki
sadrzaj moze biti organiziran u Cetiri (4)
kategorije:

a) Kolicina

b) Prostorioblik

¢) Promjena i odnosi

d) Neizvjesnost?

8 Ewell 2001, The Mathematics and Democracy
9 PISA testiranje



kljuénih

Definiranjem
matematicka pismenost definirana je kao

kompetencija i

genericka ili transverzalna (kros-
kurikularna) kompetencija, koju je pored
veznog predmeta (matematike) potrebno
razvijati kroz sve obrazovne sadriaje u
osnovnoj S$koli. U tom kontekstu, ovaj
priruénik donosi neke od primjera
kvalitetne integracije razvoja matematicke
pismenosti kod ucenika kroz razrednu i
predmetnu nastavu u osnovnoj skoli.

2. Matematicka pismenost
u medupredmetnoj
nastavi i svakodnevhom
Zivotu

Kod razvoja matematicke pismenosti od
ucenika se trazi da ,matematiziraju” situ-
acije: da prepoznaju i ,izvlace” matematiku
ugradenu u situaciju te da se koriste
matematikom da bi rijeSili problem, ana-
lizirali, tumacdili, razvijali vlastite modele i
strategije, te proizveli matematicke argu-
mente, ukljucuju¢i dokaze i uopcavanje. Ti
procese ukljucuju kriticko misljenje, analizu i
matematickih

promisljanje — upotrebu

pojmova, oblika i procesa u cjelokupnom
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nastavnom procesu i stvarnim Zivotnim

situacijama.

| dok se u medupredmetnoj nastavi ucenici
koriste matematickim kategorijama: kolicin-
om, prostorom i oblikom, promjenama i
odnosima i neizvjesnos¢u; u stvarnom Zivotu
,matematiziraju” u vizuelnom i umjetnom
kontekstu.

Virtuelni kontekst sadrzi elemente koji nisu
opisani bilo kojom fizikalnom, socijalnom,
prakticnom il
Njihova priroda je idealizirana, stilizirana ili
generalizirana.

znanstvenom  stvarnoscéu.

Primjer:
Mapa ulica grada.

Stvarni elementi u tom

kontekstu su rijedi

yulica®, ,grad” ... dok o
prikaz grada i kretanja nije
stvaran vec¢ odraZzava stvarnu situaciju —
virtualan je.

| dok virtualni kontekst predstavlja situacije i
objekte kojima se preslikava stvarna slika,
umjetni kontekst odnosi se na imaginarano.
Bavi se nepostoje¢im kontstrukcijama kao
$to su bajke.®

| kod virtualnog i kod umjetnog konteksta
ucenici se koriste matematic¢kim pojmovima
kako bi objasnili i shvatili predmete i situacije
oko sebe, te rijesili problem koji se nalazi
pred njima (poput snalazenja uz pomodé
mape isl).

10 lustracija preuzeta iz: Dubravka Glasanovi Gracin
,Matematicka pismenost”, Matematika i skola, godina
VIII, br. 39, 2007.



Svaka prirodna pojava manifestacija je
promjene. Primjeri promjene ukljucuju rast,
organizam, ciklus godisnjih doba, plimu i
oseku, cikluse u demografiji (starost
stanovnistva, (ne)zaposlenost, promjene
vremena ...) Skoro sve ove promjene koje
ucenika okruzuju u Zivotu Skole i cjelokupnoj
stvarnosti oko njega mogu se objasniti,
matematickim

razloziti i analizirati

funkcijama.

T de

6.15%

Izgovorene rijeci, zvuk, film, gradevine,
umjetnost — sve su to oblici koji se mogu
matematicki (geometrijski razloziti, objasniti i
shvatiti). Da bi razumijeli prostor i
konstrukcije ucenici trebaju traziti slicnosti i
razlike dok analiziraju komponente oblika i
prepoznaju oblike u razli¢itim prikazima i
dimenzijama.

Ucenici bi dakle, u cjelokupnom nastavnom
procesu i stvarnim Zivotnim situacijama,
trebali biti sposobni da:
v" razumiju svojstva objekata i relativni
polozZaj objekta;
v" razumiju oblike i slike;
v znaju kako se trodimenzionalni oblici
mogu prikazati u dvije dimenzije;
v" znaju kako nastaju sjene i kako se
mogu tumacditi.

Kada razumiju odnos izmedu oblika i slike,
uCenici razumiju prostor, konstrukcije i
oblike.

3. Odgojno-obrazovna
postignuca i ishodi
ucenja

Kod  kroskurikularnog obrazovanja za
matematicku pismenost ucenici trebaju
usvojiti  temeljna  matematicka  znanja,
vjestine i procese, te uspostaviti i razumjeti
matematic¢ke odnose i veze. Na taj nacin oni
postaju osposobljeni da razumiju i objasne
prostor oko sebe koristeéi se matematickim
oblicima i odnosima, te da razumijevajudi
matematicke procese u nastavi gla-
zbene/muzicke kulture objasne odnose izme-
du cijele note, njenih polovina, cetvrtina,
osmina i Sesnaestina.

Ucenici trebaju biti osposobljeni da rjesavaju
matematicke  probleme i  primjenjuju
matematiku u razli¢itim kontekstima, uklju-
Cujuéi svijet rada, nova tehnoloska i geo-
grafska otkri¢a i prirodne zakonitosti flore i
faune u nastavi zemljopisa/geografije,
biologije, fizike i kemije/hemije.

Ucenici takoder trebaju prepoznati i

razumjeti povijesnu i drustvenu ulogu
matematike kao i njen potencijal za
budu¢nost  druStva.  Osposobljeni za

apstraktno i prostorno misljenje, te logi¢no
zaklju€ivanje moci ¢e pratiti i objasniti
povijesne/historijske dogadaje, odnose i
procese.

U redovnim Skolskim aktivnostima ucenici bi
trebali primjenjivati tehnologiju, komu-
nicirati matematicka znanja, ideje i rezultate
U procesima organizovanja i samoorgani-
zovanja.



]

. L. . . sucenici su u stanju rasclaniti materijal na osnovne sastavnice tako da se moze razumjeti
Apstraktna matematika i njena mtegracua u njegova organizacijska struktura (analizirati, rasclaniti, skicirati, razlikovati, izdvojiti,
) . . identificirati, prikazati, ukazati na, staviti u odnos sa, klasificirati, sortirati)
medupredmetni sadrzaj

sucenici su u stanju objediniti (povezati, integrirati) dijelove (rezultate, znanja i vjestine) u novu
funkcionalnu cjelinu (povezati, integrirati, kreirati, razviti, kombinirati, prikupiti, dizajnirati,
generirati, modificirati, organizirati, planirati, preurediti, napisati, rekonstruirati, revidirati)

]

+u€enici imaju sposobnost prosudbe vrijednosti materijala za odredenu namjenu u
skladu s odabranim kriterijima (procijeniti, ocijeniti, usporediti, zaklju€iti, suprotstaviti,
kritizirati, opravdati, odabrati, podrZati, preporuciti, argumentirati)

»
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nastavnika

Matematicki sadrZzaji od samog su pocetka
apstraktni, pa je u pocetku potrebna dobra
metodi¢ka prerada i stalna povezanost s
realno$c¢u da bi ih pribliZili u¢enicima

Matematicka kompetencija je sposobnost za
razvoj i primjenu matematickog razmisljanja kako
bi se rijeSio Citav niz problema u svakodnevnim
situacijama. Da bi ucenika pripremio za ovu vrstu
primjene matematickih alata nastavnik/ica bi

Razumijevanje  temeljnih  matematickih o
trebao/la biti:

koncepata i procesa te sposobnost njihove
prakticne primjene jest ono S$to Sira
drustvena zajednica ocekuje od
matematickog obrazovanja, a ono treba biti
zasnovano na:

e uspjeSan motivator,

e da se svida svojim ucenicima,

e da muvjerujuida gase ne boje,
e da udenici uoCe njegovo zalaganje
za njihovo dobro,

da im ne prijeti negativnim

!

suenici znaju reproducirati ili prepoznati informacije, ideje, koncepte i principe u obliku ocjenama,

slicnom onome u kojem su ih ucili (definirati, opisati, identificirati, prepoznati, oznaCiti, e da pismeni ispiti ne budu jedino
nabrojati, povezati, imenovati, ponoviti, reproducirati, odabrati, navesti, iskazati, poredati) L L k ..
mjerilo za ocjenjivanje njihovog

znanja.
e Da na ucenike prenosi i odgojne
sucenici razumiju i znaju objasniti ili interpretirati informacije zasnovane na prethodno vrijednosti,

steenim znanjima (objasniti, dati primjer, grupirati, pretvoriti, obraniti, razlikovati, procijeniti,

L AR T o Daredovno prate Sto se zbiva u
izvesti, zakljuciti, predvidjeti, rezimirati)

znanosti i pedagoskoj praksi,
Da zna pripremati “teren” za
formiranje novih pojmova i daih

sucenici odabiru i upotrebljavaju naucene koncepte, principe, teorije i metode kako bi rijesili analizira sa svojim ucenicima,
problem ili zadatak u konkretnoj i novoj situaciji (primijeniti, izracunati, prilagoditi, rijesiti,
otkriti, demonstrirati, baratati, pripremiti, koristiti, upotrijebiti, proizvesti, povezati, pokazati)

!

umjesto da se samo bavi
definicijama i teoremama,
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Pored navedenih preporuka, Agi¢ i Resié
(2011.), naglasavaju da i neke od slijedecih
preporuka mogu biti od koristi:

treba dozirati predavacku nastavu
(u€enik nije “magacin” za
punjenje znanjem),

smisljeno treba koristiti razne
nastavne metode (osmisljeni
obrazac ponasanja i djelovanja s
ciljem olakSavanja ucenja i
poboljSavanja ishoda ucenja),
vedu paznju davati ociglednosti i
primjenjivosti u nastavi,

treba znati da je nastavni sat
kreativna etapa nastavnog
procesa,

da svaki ucenik treba biti aktivni
sudionik u nastavi,

da je vrlo djelotvorno saradnicko
ucenje u grupama ili u parovima,
te u projektima grupe pretvarati u
timove, sa njegovanjem
prihvatljive meduvrsnjacke
korespodencije, iznoSenja stavova
koristeéi snagu argumenata, a ne
argumente autoriteta i modi,
uspjeSno poducavanje se moze
opisati kao "organizirani kaos”.

da ucenici pokazuju vedi interes za
ucenje kada se upotrebljavaju
nove tehnologije, ¢ime se postize
elegancija u rjeSavanju zadataka
gdje se ucenici upucuju da to
uocavaju i koriste,

treba ucenike ohrabrivati
pohvalama i prijateljski se
odnositi prema njima,

ne dopustiti da uéenici “zaglibe” s
negativhom ocjenom, vec im
dopustiti da “ispravljaju” dio po
dio gradiva.
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5. Interdisciplinarni pristup

Period ucenja: | - Il razred osnovne Skole

Brojevi i operacije Podaci i slu¢ajnosti

i promjene s g PEE e e
A Brojanjei | 12 « Dutinalil T 10ocm %
Orijentacija f — rrrk uzing, Podaci i
u prostoru ¢‘_ koli¢ine | % 5 volumen | e S ocjane mf"mT
Brojevii | [Tflo
1€ =100ct
= strukture | 4ze, Vrijednost 3
Tijela © novca | 0% ! £ <
L Uporedivane| 2 < 5 @ Vjerova- @
brojeva 9>6 > tnoca @ o

Mijerenje

Likovi Ratunske 341=7 vremena

® B8
B A
O operacije

INTERDISCIPLINARNI e | FETET) | o (|| \
PRISTUP

Jacky Gleich

MATEMATICKA PISMENOST

Interdisciplinarni primjer za temu:

KROZ SVAKODNEVNE _Porodica/obitelj
ZIVOTNE SITUACIJE

Za predstavljanje broja djece u porodici
svako dijete postavlja jednu plocicu (dominu,
lego — kockicu) iznad odgovarajuceg broja, uz
komentar:

»U mojoj porodici je X djece.”

Tako nastale tornjeve od elemenata jedanke
veli¢ine - visine, debljine, Sirine (geometrijska
tijela) treba analizirati  (uporedivanje
brojeva).

U grupama, djeca pravougaonicima razli¢ite
veli¢ine na brojnoj osi, na plakatu, prikazuju
rezultate podataka prikupljenih gradevinskim
elementima. Tornji¢ima — pravougaonicima
dodijeliti i odgovarajudéi broj tackica (brojanje
i koli¢ine)

Na taj nacin dobice se i grafikon u stupcima,
ali i, izrezivanjem papira, vjezbati sitna
motorika (brojevi i strukture).
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Dodatna pitanja:

<1 Koliko je obitelji sa X djece? (brojevi i
strukture)

<1 ZaSto nema obitelji sa 0 djece? (podaci i
procjene)

<1 Koliko je djece imaju sve obitelji u vasoj
grupi? (racunske operacije)

< Moze li se rezultat promijeniti iduce
godine? Kako? (vjerovatnoca)

Moguca integrisanom danu odgovarajuca
pjesma: SaSa lupa cekiéem, u izvedbi
Melodiuma.

Uobicajni zahtjevi u radu su:
- Argumentovati vlastiti put racunanja
- Razumijevanje dokaza
- Provjerarjesenja

Komentar:

Usmjerenim pitanjima i pazljivo odabranim
aktivnostima u najranijem Skolskom uzrastu
djeci se Zivotna, bliska situacija predstavlja
na razli¢éite nacine: rijeCima, grafikonom i
konkretnim materijalom.

Tako se ucenici vjeSto uspijevaju potaknuti
na istraZivanje, svakodnevni Zivot prevode
dovode u vezu sa matematikom, usavrsava
se znanje Citanja i pisanja brojeva,
istovremeno radedi na sposobnosti primjene
osnovnih elemenata matematicke
pismenosti.

ILUSTRACIJA INTEGRACUE

Interdisciplinarni primjer za temu:
»Vodenje kalendara prirode”

Pretpostavljanje vremenskih prilika, crtanje
grafikona vremenskih prilika za cijeli mjesec;
izraCunavanje prosjeCne temperature za
mjesec, uoCavanje najvise i najnize
vrijednosti, uporedivanje  temperatura
prethodnih mjeseci, godiSnjih doba...
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Period ucenja: IV — VI razred osnovne
skole

»,Moje okruzenje, matematika i ja“

/
/ p
edstavijanje /

(izrada modela ) |

Skiciranje, gradenje, l
struktura,
prostorno
predstavljanje,
modeliranje...

/
/ |

Argumentovati put,

do riesenja, navesy

Izvodenje osn. mat{ jnterpretiranje dokazes..
mjerenja, — 7

koristenje tehn| Tumaciti mat. tekstovq
opisati rjesenje, :

smisleno formulisati

odgovor, predstav}t}

tatisticki, provjeriti..

Raditi, radunati

pomagala,
(ne)jednadzbe..

ILUSTRACIJA INTEGRACUE

Interdisciplinarni primjer za temu: ,Bal
pod maskama“

Ova lekcija uci u€enika da izraze koli¢inu na
razli¢ite nacine, da razumiju vezu izmedu
razlomaka, decimalnih brojeva i procenata,
te da broj konvertuju iz jednog oblika u
drugi.

Kao $to ljudi ponekad sakriju svoje lice iza
maske, tako se i brojevi mogu , maskirati“ u
neki drugi oblik, ali i dalje imaju istu
vrijednost.

Upitati ucenike razumiju li zasto je 25 KF
Cetvrtina  jedne  konvertibilne  marke.
Pokazati 25 KF u ruci, a zatim pokazati ili na
tabli nacrtati 4x25 KF. Upitati ¢emu je
jednako ovih 4x25 KF. Nakon Sto dobijete



tatan odgovor, zapisati to i na tabli, tj.
nacrtati 1. KM.

Najaviti da ¢e ucenici danas nauciti vise o
vezi izmedu razlomaka, decimalnih brojeva i
procenata.

Zadatak/Tema: Razlomci:

(Prostorno predstavljanje, izrada modela)
Svakom uceniku dati 3 lista papira i makaze.

Zajednicki uraditi zadatak: presaviti, pa isjeci
jedan list papira na 4 jednaka dijela.

Svaki dio oznaciti odgovarajuéim razlomkom:
%, 2/4, %, 4/4 — brojnik oznacava broj dijela
jediniéne vrijednosti, a nazivnik, u ovom
slu¢aju, ukupan broj dijelova koji imamo.

3

Decimalni brojevi: (Racunanje)

Na istim, pojedinacnim dijelovima papira
napisati decimalni broj koji ispravno
predstavlja napisani razlomak. Kako bi se to

uCinilo, potrebno je brojnik podijeliti
nazivnikom, npr. 1:4=0,25. Na taj nacin
razlomljene brojeve pretvorili smo u
decimalne.
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0,25

Procenti:

Napisati, zatim, procenat koji predstavlja taj
komad papira. Da bi se to ispravno ucinilo,
potrebno je decimalni broj pomnoziti sa 100,
tj. zarez pomjeriti dva mjesta udesno.

0,50

25% 50%

Zadatke sa preostala dva lista papira ucenici
rade sami:

& Isijeéi papir na 8 dijelova i svaki dio
oznacditi odgovarajuéim razlomkom,
decimalnim brojem i procentom.

<1 Isjeci papir na 12 dijelova i svaki dio
oznacditi odgovarajuéim razlomkom,
decimalnim brojem i procentom.

U daljem radu fokusirati se na primjenu
naucenog u praksi:

» izracunavanje popusta u trgovinama
(10% od 63 KM)

» usporedbe koli¢ine (0,75 | — % |, Cetvt
kilograma — 250 gr)

» broja stanovnika koji je izasao na
glasanje (Ako je X. Y. osvojio 1895
glasova ili 25%, koliko je ukupno
stanovnika glasalo?)

» analiza statistickih podataka (30%
ucenika osnovne skole smatra da...,
internet danas koristi vise od 2/3
gradana starijih od 15 godina)

Kroskurikularno povezivanje:

» Muzicka / glazbena kultura — trajanje
nota: polovina, cetvrtina, osmina,
Sesnaestina...

» Biologija: Mitoza — celijska dioba.



Nakon ucedih aktivnosti o ra€unanju sa
procentima, decimalni i razlomljenim
brojevima, znanje staviti u sluZzbu primjene u
svakodnevnom Zivotu. Prilikom rjeSavanja
zadataka vezanih za uobicajeni kontekst
nastojati ohrabriti ucenike da pokazu
spremnost i sposobnost usmeno i pisano
obrazloziti rjeSenje do kojeg su dosli, pri tom
se sluze¢i odgovarajuéom matematickom
terminologijom.

Na Sto viSe primjera pokazati kako znanje
ima svoj operativni oblik.

Period ucenja: VIl - IX razred osnovne
skole

ILUSTRACIJA INTEGRACIJE

Na donjem dijagramu su prikazani rezultati
testa iz fizike koji su radile dvije grupe,
oznacene kao Grupa Ai Grupa B.

Srednji rezultat za Grupu A je 62,0, a za
Grupu B 64,5. Ucenici prolaze test ako osvoje
50 ili vise poena.

poena.

Rezultati na testu iz fizike

Ll

2
-
£

Broj uéenika

O = N W e OO

|
——
4088 r

S0-100

0-9

10-19
20.26
30-38
x 4048
g 5050

erul

| WGupaA  [1Grupa B ‘

Gledajuci grafikon, nastavnik tvrdi da je na
ovom testu Grupa B postigla bolji rezultat
nego Grupa A.UCenici u Grupi A se ne slazu
sa nastavnikom. Oni pokusavaju da ga uvjere
da Grupa B mozZda nije postigla bolji rezultat.
Koriste¢i se grafikonom, navedite jedan
matematicki argument koji bi mogli da
upotrijebe ucenici Grupe A.
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Ucenici mogu izvesti zakljucak da se jedan

validan argument moZe odnositi na broj

u¢enika koji su polotili test ( = 30 b”‘iﬂff“ﬂ)_

Tako se moZe zakljuditi:
Test je poloZilo vise u¢enika u Grupi A
nego u Grupi B.
Ako ignorisSete najgoreg ucenika iz
Grupe A, ucenici iz Grupe A su bolje
uradili test nego ucenici Grupe B.
Vise je ucenika iz Grupe A imalo
rezultat od 80 i vise nego ucenika iz
Grupe B.

Upustajuci se dublje u problem, mogude je iz
grafikona izvesti i prosjenu ocjenu za
ucenike obje grupe. Za to nam treba dogovor
oko pridruzivanje ocjene intervalu osvojenih
bodova. Ako se uzme da interval (50-59)
odgovara ocjeni 2, (60-69) ocjeni 3, (70-79)
ocjeni 4 i (80-89) ocjeni 5, tada se dolazi do
podatka da je prosje¢na ocjena za 12 ucenika
grzupe A 3,08, dok je za 12 ucenika grupe B
3,00.

U ovom zadatku ucenicima su dati rezultati
testa za dvije grupe ucenika na dva razlicita
nacina: rije¢ima i grafikonom. Ucenici treba
da pronadu argumente koji bi potkrijepili
tvrdenje da Grupa A ima bolji rezultat od
Grupe B i na taj nacdin demantuju
nastavnikovo tvrdenje da je Grupa B bolja.
Poznavanje ovog matemati¢kog sadrzaja je
neophodno u danasnjem informacionom
drustvu jer podaci i graficki prikazi imaju vrlo
vaznu ulogu u medijima i drugim aspektima
svakodnevnog iskustva. Zadatak odrazava
mjesto radnje iz Cestih konkretnih situacija,
odnosno rije¢ je o temi poznatoj svim
ucenicima: rezultatima testa.

Radi se o zadacima sa pitanjima otvorenog
tipa, gdje dolazi do izrazaja upotreba
slijede¢ih kompetencija:



povezivanja

argumentacije

sposobnost iznoSenja i saopsStavanja
razloga i argumenata

matemati¢kog misljenja

analiziranja podataka

upotreba statistickih metoda (srednja
vrijednost)

v logi¢ko zakljué¢ivanje.

AN

AN

Pizza

Pizzerija nudi dvije okrugle pizze iste
debljine,ali razlictih veli¢éina. Manja pizza
imapromjer 30 cm i koSta 30 novcica. Veca
pizza ima promjer 40 cm i koSta 40 novcica.
Koja pizza se vise isplati?

Objasni svoj zakljucak.

e S
“i Piece-a- _p,';_, oy
(= L ol ISO¥

) Serve up 3 slice of Y
in 4 fesotion of tha timel

Komentar:

U oba se primjera od ucenika traZi prevesti
situaciju iz stvarnog Zivota u matematicki
jezik, razviti matematicki model, provjeriti
uklapa li se rjeSenje matematic¢kog problema
u kontekst pocetnog pitanja te dobrim
odabirom komunikacije objasniti rezultat.

Sve ove aktivnosti spadaju u skupinu

kompetencija povezivanja.
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Stepenice
Na dijagramu su prikazane stepenice sa 14
stepenika i ukupnom visinom 252 cm.

4

Kolika je visina svakog od 14 stepenika?

Komentar:

S obzirom na to da je u ovom pitanju rije¢ o
svakodnevnom kontekstu stolara, situacija se
moze klasifikovati kao profesionalna. Svaki
gradanin bi trebalo da je sposoban da
interpretira i rijeSi problem kao $to je ovaj.
Problem je prikazan na dva nacina: rije¢ima i
brojevima kao i grafickim prikazom. U ovom
pitanju su neki podaci suvisni (npr. dubina od
400 cm), ali i u stvarnom Zivotu cesto
nailazimo na suviSne podatke. Sadrzajno
podruéje pitanja je prostor i oblici, a
postupak koji treba izvrsiti je jednostavno
dijeljenje, pa ovo pitanje obuhvata grupu
kompetencija reprodukcija.



6. Matematicka pismenost
u prvom ciklusu
devetogodiSnje osnovne
skole

U prvom ciklusu devetogodisnje osnovne
Skole razvoj matematicke pismenosti kod
ucenika fokusiran je na usvajanje osnovnih
matematickih pojmova i oblika, uporedivanje
predmeta po osobinama i uzajamnom
poloZaju i mjerenju.

Egzaktnost i logi¢ke strukture nastavnog
sadrzaja matematike koriste se u izu¢avanju
nastavnih sadrzaja predmeta Moja
okolina/Priroda i drustvo, Likovna kultura i
Materniji jezik i Sport.

PRVI CIKLUS
6.1. Indikatori

RAZVOJ MATEMATICKE

*Zna kako racunati, ¢itati, pisati, uporedivati
brojeve i razumjeti vezu izmedu ra¢unskih

operacija
Z N A N JA *Prepoznaje geometrijska tijelai likove.

*Znati mjerne jedinice za duZinu, masu,
volumen i razumije kontekst vremena

PISMENOSTI U REDOVNO)
NASTAVI ZA |, Il i Ill RAZRED
OSNOVNE SKOLE

*Primjenjivati matematicka znanja u
svakodnevnom Zivotu.

eMjeriti duZinu, masu i volumen
koristeci odgovarajuce sprave.

sUpotrebljava jednostavan matematicki
Jjezik da razgovora o metodama
koristenim prilikom rjesavanja

s e

U prvom ciklusu devetogodisnjeg osnovnog
obrazovanja, u periodu ranog djetinstva,
ucenici treba da poznaju i koriste
matematicki jezik i logiku matematickih
operacija  kod rjeSavanja jednostavnih
problema. Ucenik treba postati svjestan da
matematiku moZe koristiti za bolje
upoznavanje stvarnosti i primjenjivati je u
svakodnevnom Zivotu.
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U kontekstu vjestina, ucenik razvija logicke
vjestine kroz igru i ulaganje misaonih napora
pri  rjeSsavanju odredenih matematickih
situacija  u medupredmetnoj nastavi i
svakodnevnom Zivotu.

Ucenik bi trebao biti osposobljen za
samostalni rad, rad u parovima, manjim i
veéim grupama i da pri tome pokazuje
odvaznost u otkrivanju i istrazivanju novog i
nepoznatog, da posStuje pravila, vrednuje
licne i stavove drugih, da razvija sposobnost
komunikacije i timskog rada.

6.2. llustracija integracije

Predmet: Moja okolina

Nastavna tema: Moja okolina

Nastavni plan i program predmeta Moja
okolina integriSe aspekte proucavanja
prirode i drustva, potrebnih za uvodenje
ucenika u razumijevanje svijeta koji ga
okruzuje. U fokusu nastavnog sadrzaja
ovog predmeta je znanje o nacinima rada u
nauci i na razvoju sposobnosti koriStenja
tih znanja da bi se utvrdili stavovi o
pitanjima koja se ti€u okoline, zdravlja i
meduljudskih odnosa na nacin primjeren
uzrastu i interesima djeteta.

U nastavnoj temi ,Moja okolina” ucéenici
trebaju naciniti sliku i/ili maketu mjesta u
kojem Zive. Njihov zadatak je da odrede i
imenuju oblike zgrada, javnih mjesta,
spomenika; da utvrde udaljenost medu
njima i prikaz te udaljenosti na maketi u
odgovarajucem obliku.

Nastavnik/ucitelj tokom facilitacije
nastavnog sata podstice ucéenike da
razmisljaju matematicki i utvrde
matematicke pojmove, oblike i odnose u
vlastitoj  okolini. Pri tome  koristi
odgovarajuci metodicki pristup:

35

& Upoznavanje i imenovanje predmeta i
pojava u neposrednoj blizini

& Uocavanje

o a) razlika medu predmetima
o b) slicnosti medu predmetima

<& Stvaranje grupa predmeta na osnovu
razlicitih kriterijuma

& Vodenje djece od intuitivnog ka
logi¢nom poimanju skupa

<& Obrazovanje skupova konkretnih
predmeta iste vrste uz razvijanje
saznanja da je je skup cjeline
jedinstvo, te da je sacinjen od
razliCitih samostalnih elemenata

& Uocavanje i izdvajanje elemenata
skupa

<& Stvaranja interesa za kvantitativne
odnose i formiranje pojmova jedan i
mnogo

<& Formiranje i diferenciranje pojmova
mnogo, malo, viSe, manje

& Uocavanje elemenata grupe i
pridruZivanje

Da bi se kod djece sproveo pravilan postupak
u formiranju  matematickih  pojmova
neophodno je da se pored matematickih
predstava kod njih formira i razlikovanje
pojedinih prostornih relacija, sto
podrazumijeva:



P Imenovanje prostornih odnosa
predmeta u stanju mirovanja:
Lopta je gore; ... dole; ... ispred; ... iza

» Formiranje pojmova lijevo — desno
Formiranje pojmova kod ucenika treba biti u
odnosu na sebe i u odnosu na druge
predmete. Tako ¢e ucenici unutar ucionice
identifikovati:

- Vratasu lijevo od mene

- Prozor je na desnoj strani

- Uciteljev sto je u desnom kutu

» Formiranje pojmova veliko-malo,
dugacko-kratko, Siroko-usko, visoko-
nisko, debelo-tanko, duboko-plitko

Opazanje veliCine i shvatanje njene
relativnosti treba biti jedan od prioriteta u
pojasnjavanju i razumijevanju okoline. PaZnja
ucenika treba se usmjeravati na opazanje
razli¢itih  veli¢ina i shvatanje da se

promjenom poloZaja predmeta mijenja i
njegova veli¢ina.

Razvoj sposobnosti da se ocjeni veli¢ine
treba poceti od opaZanja okom, zatim
mjerenja korakom, laktom, do mijerenja
trakom i metrom.

Nastavna vjezba

PRVI KORAK: Nastavnik/ucitelj ucenike
izvodi u Skolsko dvoriSte i trazi od njih da
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prepoznaju Sto je moguce viSe objekata u
okolini. Za potrebe ove vjeibe ucenici se
mogu podijeliti u dvije ili vise grupa.

DRUGI KORAK: Nastavnik predstavlja
uenicima osnovne geometrijske oblike
koriste¢i se modelima tih oblika sacinjenih od
kartona, plastike ili gume. Nastavnik traZi od
ucenika da prepoznaju kojeg su oblika
predmeti oko njih.

TRECI KORAK: Koristeé¢i se koracima kao
mjernom jedinicom ucenici mjere udaljenost
izmedu odredenih predmeta i objekata, te
oslikavaju tu udaljenost i polozaj predmeta
na listu papira.

CETVRTI KORAK: Kod zaklju¢ivanja nastavnik
traZi od ucenika da odrede i odnose izmedu
predmeta u kontekstu velicine, debljine i
broja.

Predmet: Tjelesni odgoj

Nastavna tema: Kretanje i bacanje

Cilj nastave sporta, odnosno Tjelesnog
odgoja/Fizickog vaspitanja u ovom uzrastu
usmjereno je na jacanje motorike djeteta,
njegovu socijalizaciju a otvara prostor i za
razvoj matematicke  pismenosti  kroz
orijentaciju u prostoru i ocjenu udaljenosti.

Opca psihomotoricka spremnost stvara se
posredstvom tjelesnih vjezbi koje povecavaju
oblik i kvalitet kretanja. Stavljajuéi rute
kretanja u  odgovarajuéi  matematicki
kontekst, odnosno matematicki odnos dijete
kroskurikularno razvija matematicku
pismenost, Sto moZiemo ilustrovati na
slijedec¢em primjeru:

Vjezba: Povezi pravilnim redoslijedom:
Nastavnik oznacava 5 do 10 lokacija u sali ili
Skolskom dvoristu.



Prvi dio zadatka: Ucenici trebaju krenuti od
tacke jedan i do¢i do posljednje tacke, tako
da tacke svoga kretanja povezuju pravilnim
redoslijedom i krecu se:

- 0Od tacke 1 do tacke 2

- 0Od tacke 2 do tacke 3 i tako redom

sve do finalne tacke

Ovaj dio vjezbe potrebno je ponoviti vise
puta.

Drugi dio zadatka: Nastavnik daje instrukciju
da ucenici koracima izmjere udaljenost od
jedne do druge tacke i odmijere:

a) koje tacke su najudaljenije

b) koje tacke su najmanje udaljene

c) koliko koraka je ukupno udaljen start od
cilja

Predmet: Maternji jezik

Nastavna tema: Rijeci, reCenica

U nastavi maternjeg jezik ucenik treba
ovladati matematickom kompetencijom na
na¢in da promatra, wuocava, opisuje,
usporeduje, pokazuje, procjenjuje, zakljucuje
i prati kretanje u prostoru kroz igru i ucenje.

Za pocetak nastavnik/ucitelj vodi ucenik kroz
bazi¢no razumijevanje reCenice na nacin da
oni utvrde kako prepoznajemo recenicu i
broj rijeci u recenici.
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Kod samostalnog Citanja i pisanja od ucenika
se trazi da identifikuje i zapiSe recenicu
prepoznajuci oblike u radnom zadatku. Pored
prepoznavanja oblika iz prirode i okruZenja,
pred ucenika se stavlja zahtjev da ocjeni
oblik i koli¢inu, te odnose izmedu objekata.

ZADATAK:

...000®

koju je dobila od tetke .

RjeSenje: Sonja ima 4 jabuke u kosari koju je
dobila od tetke.

Prilikom izrade zadatka ucenik:
- Broji, upoznaje niz
- Identifikuje odnos
kosari“

»jabuke su U

Predmet: Programske aktivnosti
Nastavna tema: Timski rad

Cetiri bacanja do 100

Podijeliti u¢enike u dva tima. Cilj je, nakon
4 bacanja kocke, zbrajanjem dobiti broj sto
blizi broju 100. Medutim, svaki tim
odlucuje hoce li zadrzati broj koji su dobili,
ili e ga uveéati 10 puta. Npr.,, ako
bacanjem dobiju broj 4 mogu zadrzati 4 ili
izabrati da ga pomnozZe sa 10 i pretvore u
40.




Prije posljednjeg bacanja razgovarati o
vjerovatnoci i moguénostima za pobjedu ili
nerijeSen rezultat.

Ilgra izaziva matematicku fleksibilnost i
razmisljanje unaprijed.
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7. Matematicka pismenost u
drugom ciklusu
devetogodiSnje osnovne
skole

U drugom ciklusu devetogodisnje osnovne
Skole razvoj matematicke pismenosti kod
ucenika fokusiran je primjenu matematickih
operacija u rjeSavanju problema iz
svakodnevnog Zivota. Uclenik se snalazi u
prostoru i pojasnjava svoj poloZaj i odnos s
drugima koristeci se

Egzaktnost i logi¢ke strukture nastavnog
sadrzaja matematike koriste se u izu€avanju
nastavnih sadrzaja predmeta:

- Muzi¢ke/Glazbene kulture

- Geografije/Zemljopisa i
DRUGI CIKLUS Geosrs
RAZVOJ MATEMATICKE 7.1. Indikatori
PISMENOSTI U REDOVNO!
NASTAVI ZA IV, Vi VI
RAZRED OSNOVNE SKOLE

*Razumije obim, povrsinu i zapreminu

ZN A N J A =Razumije omjere i proporcije
* Zakljuéiti da se podaci mogu prezentovati

tabelama, dijagramimai grafikonima.

*Koristi se omjerom, proporcijomi
procentom u svakodnevnim situacijama

*RjeSava probleme iz prakse koristenjem
geometrijskih alata.

VJESTINE

*RjeSava problem tako da ga razlaie na
vise jednostavnih

e|mainteres za rjeSavanje problemai
zadataka timskim radom.

U drugom ciklusu devetogodisnje osnovne
Skole ucenici razumiju i znaju objasniti obim,
povrsinu, i zapreminu. Osposobljeni su da
prepoznaju skup, izvode osnovne radnje
raCunanja unutar skupa, te da prilikom
rjeSavanja izazova/zadataka koriste razlicite
matematicke radnje. Oni treba da razumiju
omjere i proporcije u jednostavhom
svakodnevnom kontekstu, te da mogu
prepoznati i predstaviti podatke uz pomo¢
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tabele, dijagrama i grafikona. UCenici u ovom jedan otkucaj. Jedna otkucaj nadalje sadrzi
uzrastu znaju da je kut/ugao isjecak kruga, te dvije osminke ili ¢etiri Sesnaestinke.
znaju nacin kvadriranja i korjenovanja.

o
U drugom ciklusu ucenici rjeSavaju
jednostavne tekstualne zadatke vezane za | i | | : |
uobicajeni kontekst (kupovina, mjerenje...), S~ i w ra
koristi se omjerom, proporcijom i procentom S - . . . . .
u svakodnevnim situacijama. Ucéenik zapisuje D) .=. .=.*=.‘=. .#...?
odgovaraju¢e podatke graficki, tabelarno i NN | = = — =

PP R U o S R

pomocu dijagrama. Snalazi se i opisuje
vrijednosti u dijagramu. RjeSava probleme iz

prakse koristeéi se geometrijskim alatima. Ucenici se kod ucenja i razumijevanja

medusobnog odnosa notnih vrijednosti
U kontekstu stavova, ucenici pokazuju upoznaju zapravo sa matematickim
spremnost da se ukljuée u rjeSavanje kategorijama: oblikom i koli¢inom, pri
problema i da razmisle o razlicitim ¢emu je oblik izgled notne vrijednosti a
metodama koje se mogu koristiti za koli¢ina broj otkucaja koji se
rieSavanje problema i smislenosti odgovora proporcionalno smanjuje dijeljenjem note
za njih. SloZen problem razlaiu na vise na polovine, Cetvrtine, osmine... itd.

jednostavnih, te pokazuju prihvatanje

razumnih argumenata. Ucenik ima razvijen

osjecaj za preglednost, urednost i preciznost. ﬁ ﬁ ’R ﬁ — |
Svjesno preuzima odgovornost za uradeno, " " " T

ima pozitivan odnos prema radu. Timski

rjeSava probleme oslanjajué¢i se na ranije Predmet: Geografija/Zemljopis

savladane matematicke alate.

Suncev sustav Cine planete koje se krecu
po zamisljenoj elipsastoj putanji oko Sunca.
Nisu sve planete iste veliCine i ne kre¢u se

Predmet: Muzicka/Glazbena kultura jednakom brzinom oko Sunca.

7.2. llustracija integracije

Bas kao Sto jedno cijelo sadrZi dvije
polovine, Cetiri ¢etvrtine tako i notni sistem
poCiva na noti kao cjelini koju cine
polovinke, Cetvrtinke, osminke... itd.

Da bi kod ucenika podstakao razvoj

Nastavnik ovog predmeta poziva uéenike matematicke  kompetencije  nastavnik
da notu kao cjelinu (simboli¢no prikazanu i primjenjuje slijedece radne zadatke:

kao krug) posmatraju kao cjelinu koja

podrazumijeva  odredenu  vrijednost ZADATAK 1:

predstavljenu kroz broj dioba. Cijela nota Uzimajuci u obzir poluprecnik, masu i
traje Cetiri diobe (Cetiri otkucaja). Njene gustoCu planeta, ucenici trebaju napraviti
polovinke traju po dva, a cetvrtinke po maketu Suncevog sustava u

odgovaraju¢em omjeru veliCine i teZine
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predmeta/elemenata koji ¢e predstavljati
planete sunéevog sustava.

Ime

Merkur
Venera
Zemlja
Mars
Jupiter
Saturn

Uran

Planete - tabelarni pregled

Neptun

Pluton

Rastojanje Period Nagll.) Poluprecnik q
od Sunca(x ) putanje Tkm] Masa Gustina
1000 km) d [stepeni]

57910 87,97 | 7,00 2440 3,30e23 5,43
108200 224,70 | 3,39 60,52 4,87e24 524
149600 365,26 0,00 6378 5,97e24 5,52
227940 686,98 1,85 3397 6,42e23 3,93
778330 4332,71 1,31 71492 1,90e27 1,33

1429400 10759,50 2,49 60268 5,68e26 0,69
2870990 30685,00 0,77 25559 8,68e25 1,32
4504300 60190,00 | 1,77 24766 1,02e26 1,64
5913520 90800 17,15 1150 1,27e22 2,06

Uzimajuci u obzir nagib putanje, predmete
koji predstavljaju planete trebaju postaviti
u odgovarajuci polozaj.

ZADATAK 2:

Godina je vrijeme za koje Zemlja jedan put
obide Sunce. To traje 365 dana i Sest sati.
Ali druge planete svoj put oko Sunca nacine
za neko drugo vreme, pa tako 20
“zemaljskih” godina znaci 10 “marsovskih”.
Ucenici trebaju izraCunati vrijeme koje je
potrebno svakoj od planeta da obide
jednom oko Sunce, a rezultate trebaju
predstaviti tabelarno.

Analizirajuéi odnos izmedu trajanja putanje
oko Sunca planete Zemlje i drugih planeta
ucenici trebaju grafi¢ki prikazati omjer
izmedu “zemaljske” i “drugih planetarnih
godina”.
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Predmet: Sport/Tjelesni odgoj

U drugom ciklusu devetogodisnjeg
osnovnog obrazovanja kod djece je
karakteristican usporen tjelesni rast,
intenzivira se rast miSi¢a, a na visokom je
nivou razvijenost koordinacije kretanja.
Ranije jednostavne vjezbe hodanja, tréanja
i bacanja sada zamjenjuju koordinirane
timske aktivnosti sportova poput odbojke,

kosarke, rukometa...isl.

Upravo na primjerima ovih timskih
sportova moZemo ilustrovati razvoj
matematicke pismenosti kod ucéenika na
na¢in da razumije, zna objasniti i graficki
prikazati/ilustrovati kretanja igraca,
velicinu terena, visinu na kojoj je
postavljen kos/mreza ili Sirine gola.

Odbojka
Odbojka je timska

igra u kojoj se
dvije ekipe od po
Sest igraca bore
na terenu dime-
nzija 18x19.
IgraliSte je u
dvorani ili u
prirodi. Dimenzije
igraliSta su 18.0 x 9.0 m. Svi uredaji iznad
igraliSta (krovne konstrukcije, rasvjeta)
udaljeni su od tla najmanje 7m. Stupovi
mreze ukopani su najmanje 0.5 m izvan
bocnih linija igraliSta. Gornji rub mreze
opsSiven je bijelom platnenom trakom
Sirokom 5cm. Oba kraja mreze su tocno
iznad sjecista bocnih linija oznacenim
trakom. Razmak izmedu gornjeg ruba
mreze i tla razli¢it je: 243cm za seniore,
240cm za juniore, 224cm za seniorke,
220cm za juniorke. Sve linije i oznake
igralista Siroke su 5cm.


http://static.astronomija.co.rs/suncsist/planete/Merkur/Merkur.htm
http://static.astronomija.co.rs/suncsist/planete/Mars/Mars.htm
http://static.astronomija.co.rs/suncsist/planete/Uran/index.htm
http://static.astronomija.co.rs/suncsist/planete/Pluton/Pluton.htm

Uceéi o odbojci i planirajuci taktiku igre
ucenici trebaju naslikati odbojkaski teren
koriste¢i se  adekvatnim  omjerom.
Trodimenzionalni teren trebaju predstaviti
na dvodimenzionalnom papiru na nacin da
uvaZze sve bitne odnose Sirine i duZine.

: >3-Sm’

' 9m :

: 3m

: Im .

. 9m :

' ¢ gm » 0
Prilikom ispitivanja i tokom rada na

postavljanju mreze u dvorani nastavnik
podsti¢e ucenike na logi¢no razmisljanje.

llustracija logi¢nog zadatka:

Koliko visoko treba postaviti mrezu?
Mreza za juniore visoka je 220
centimetara, a njena Sirina je jedan metar.
To znadi da donji dio mreze treba biti
odignut od zemlje 1 metar i 20
centimetara. Nastavnik poziva ucenika da
izmjeri svoju visinu i mrezu, porededi je sa
sobom, postavi na odgovarajucu visinu.
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Ako je uéenik visok 125 cm mreZa treba biti
postavljena tako da njen donji rub bude u
visini Cela ucenika.



8. Matematicka pismenost
u trecem ciklusu
devetogodiSnje osnovne
skole

U treéem, posljednjem ciklusu deve-
togodisnje oshovne Skole razvoj
matematicke  pismenosti kod ucenika
fokusiran je primjenu matematic¢kih pojmo-
va, geometrijskih oblika, matematickih
odnosa i operacija u svakodnevnim Zivotnim
situacijama. Ucenik ima razvijeno samo-
pouzdanje u pogledu svoje matematicke
sposobnosti i pismenosti pa se koristi
matematikom kako bi analizirao, dokazao i
odbranio svoj stav.

TRECI CIKLUS

8.1. Indikatori

RAZVOJ MATEMATICKE
PISMENOSTI U REDOVNO!J
NASTAVI ZA VII, VIII i IX
RAZRED OSNOVNE SKOLE

Z N A N JA : :::: ::ﬁ Ir—az;liku |zr:':3:.:::zfnaka,der;(l:l’::l:;e;:;ocenata

A
I * Primjenjuje poj istrukture ijskihtijelau rjeZavanju
razli¢itin problema

VJ E§TI N E = Koristiti jednostavne statitisticke tehnike zo analizu podotaka.

= Koristirazlomke, decimake i postotke u razlititim kontekstima

\J

» Provjeravatofnost i razloZenost riesenja

» Pokazuje spremnost za korigenje informaticke i komunikacijske
tehnologije kao alataza rjesavanje problema

= Koristi odgovarajucu matematicku terminologiju i samopouzdano

! - Tm——

U trecem ciklusu devetogodiSnjeg osnovnog
obrazovanja ucenik treba da razumije razliku
izmedu razlomaka, decimala i procenata.
Treba da razumije pojmove i strukture
geometrijskih tijela, usvaja nacine zapisivanja
funkcija, te da razlikuje teorijsku i
eksperimentalnu vjerovatnocu pri ¢emu
shvaca da se brojem pokusaja
eksperimentalna vjerovatnoéa priblizava
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teorijskoj. Ucenik po zavrsetku osnovne skole
treba da zna da kombinatorika
podrazumijeva skup mogucih rasporeda i
grupaciju odredenog broja elemenata.

Ucenik je razvio matematicke vjeStine
primjene pojmova i strukture geometrijskih
tijela u rjeSavanju razli¢itih matematickih i
stvarnih  problema. Koristi  razlomke,
decimale i postotke u razli¢itim kontekstima,
obavlja komplicirane proracune i
demonstrira poboljSanje vjesStine koristeci
potencije, korjenovanje i brojeve u
standardnom obliku. U¢enik na odgovorajuci
nacin obavlja zamjenu u formulama, rjeSava
jednacine viseg reda, koristi koordinatni
sistem da opiSe poziciju, odreduje dimenziju
nedostajué¢ih kutova i duZina. On/ona se
koristi jednostavnim statistickim tehnikama
za analizu podataka i obavlja jednostavne
eksperimente za odredivanje vjerovatnosti
nekog dogadaja.

Redovnom demonstracijom, diskusijom i
praksom ucenik pokazuje vjestine poboljsane
usmene i pisane metode racunanja i
proSirene vjestine primjene u svakodnevnom
Zivotu. Pokazuje spremnost da ucestvuje u
rieSavanju tehnickih i drustvenih problema.
Provjerava toc€nost i razloZenost rjeSenja, te

povezuje razliCéite aspekte matematike
(deduktivni — od hipoteze do zakljucka,
umjetnicki, filozofski, algoritamski,

dijalekticki...). U¢enik pokazuje spremnost za
koristenje informaticke i komunikacijske
tehnologije kao alata za rjeSavanje problema.
Koristi odgovarajucu matematicku
terminologiju, samopouzdano argumentira
vlastiti stav. Razumije i slijedi dokaze, koristi
se matemati¢kim zakonitostima kako bi
dokazao i odbranio svoj stav.
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8.2. llustracija integracije

Predmet: Biologija

Tema: Covjek — ljudski organizam

U uvodnoj lekciji o ljudskom organizmu
djece se upoznaju sa pojmom rasta i
razvoja s posebnim naglaskom na
intenzitet rasta i tjelesnog razvoja djece
mladeg Skolskog uzrasta. Dijete starosti od
7 do 11 godine u prosjeku godisnje raste 5-
6 cm. Postaje teze 3 do 3,5 kg. Razlike
izmedu djecaka i djevojcica joS nisu velike
premda njihov cjelokupni izgled postaje sve

Pocetak puberteta karakteriziran je naglim
porastom djeteta u visinu (5-7 cm na
godinu) i naglim dobivanjem teZine (5-6 kg
na godinu). Djevoj¢icama se to obi¢no
zbiva nesto ranije, tj . oko 11-te godine
Zivota, a dje¢acima nesto kasnije, oko 12-te
ili 13-te godine.

Zadatak za ucenike:

Svaki ucenik dobije tabelu sa mjesecnim
pregledima visine i teZzine djeteta x u
period od godinu dana. Pored vrijednosti
visine i teZine naznaceni su i godiste i spol
djeteta.

UcCenik treba izracunati:
& prosje€ni mjesecéni rast i poveéanje
tjelesne teZine djeteta



& graficki prikazati varijaciju visine i

tezine djetete, te ustanoviti
eventualne zakonitosti u ritmu
povecanja visine i tezine
& usporediti rast djeteta x s
prosjecnim rastom djece tog
uzrasta u svojoj zemlji/regionu
Krivulja rasta djevojcica:
180 T
175 : — 95,
170 - T : /
165 /. Lt 50,
7 1
160 | LA
155 ! :// /1l
150 ‘ - 5.
145 ,/\ ; 4
. 140 [—t——t—1——+A—/1— / —1—
£ | //
5135 yas
o 130
c Y |
@ 125 * i
115 /, // :
y
110 / / ‘ +
105 (i /L /
a5 /// t
90 ’
85 !
go /. l

2 34567 8 9101112131415161718
Dob (godine)

Predmet: Geografija/Zemljopis

Tema: Demografija

Na kraju osnovnog obrazovanja ucenici se
uvode u osnovne zakonitosti demografije.
Prateéi pokazatelje koji govore o
informatic¢koj pismenosti drustva, upotrebi
tehnologije, te osnovne pokazatelje razvoja

v" Broj mobitela, televizora po glavi
stanovnika

Ukupni BDP po glavi stanovnika
BDP po glavi stanovnika unutar
svake grane privrede

ANIAN

Razvoj online trgovine potrosackim namirnicama

Faza uvodenja Fazarasta Faza zrelosti Faza zasicenosti

Velika
Britanija

Slovenija
Hrvatska
Srbija
R~ A—

Trzidniudio

Njemacka Nizozemska
Belgija

Francuska

Vrijeme

1999. 2001  2002. 2002 2009,  2010. | 1997
Mercator ~ Maxi Konzum  Gourmondo Edeka 2
Otto

tzvor: AT. Keamey

Metro Real

< Na osnovu grafickog prikaza pratite
razvoj ovih varijabli kroz posljednjih
30 godina.

< Uporedite rezultate sa nekom od
zemalja u regionu i nekom
svjetskom drzavom.

<& Uvazavajuci kontekst ekonomskog,
socijalnog i politickog razvoja
objasnite podatke i predstavite ih
graficki i tabelarno.

Slika 2

Rast BOP-a, 1583-2006.
u stalnim cijenama, % na god.

—— Hrvatska —a— S|E prosjek

1989 1000 1891 1002 1083 1004 1985 1989 1807 19928 1989 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2008

privrede oni analiziraju ekonomski razvoj
drustva i objasnjavaju ga unutar povijesno
— drustvenog konteksta.

Japomena: Prosjek se cdnaosi na aritmetiéku sredinu za 14 zemalja sredifnje i istodne Europe (Albanija, Bosna i
Jercegoving, Bugarska, Cedka, Estonija, Latvija, Litva, Madarska, Makedonija. Poljska, Slovadka, Slovenija, Srbija

zvori: DZ5, EBRD, HNE. IMF.

Demonstracijom, diskusijom i prakti¢nim
radom kroz ovu studiju slucaja, ucenik
pokazuje vjeStine poboljSane usmene i
pisane metode snalazenja u koordinacionom
sistemu. On/ona povezuje razliite aspekte
matematike (deduktivni — od hipoteze do
zakljucka, umjetnicki, filozofski, algoritamski,
dijalekti¢ki kako bi objasnio/la i dokazao/la

Radni zadatak za ucenike:
Koriste¢i se portalom Cia FactBoK
analizirajte slijedece pokazatelje razvoja:
v' Omijer radno sposobnog i
zaposlenog stanovnistva
v" Raspored zaposlenog stanovnistva
po privrednim kategorijama
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svoje stavove po pitanju demografskog Zadatak za ucenike:

razvoja drusStva. Koristi se matematickim Na karti svijeta ucrtajte Cetiri pomenute
zakonitostima kako bi dokazao/la i rute putovanja.

odbranio/la svoj stav.

e Uzimajué¢i u obzir duZinu puta i
vrijeme  trajanja  ekspedicije
Tema: Otkrice novog svijeta izraCunajte prosjecnu brzinu

brodova toga vremena.
Velika geografska otkrica oznacavaju

razdoblje u povijesti koje je trajalo od e lzraCunajte najkraé¢i moguéi put i

polovice 15. do polovice 16 stoje¢a. U tom usporedite ga sa Cetiri pomenute

periodu europski su istrazivaci posjetili rute.

vecinu nastanjenih krajeva svijeta i otkrili

da je svijet mnogo prostraniji i raznolikiji no e Usporedite vrijeme potrebno da se

Sto su ranije mislili. prede najkraéi put prosjeénom
brzinom savremenog preko-okea-

Nakon Sto je prihvatio misljenje da je nskog broda.

Zemlja okrugla, Kristofer Kolumbo je bio

uvjeren da se u Indiju moze doci i plovedi Vrijednosti  predstavite tabelarno i

na zapad. Nakon 3$to su ga odbili graficki.

portugalski kralj, francuski i Spanjolski kralj,
od kraljice Izabele je dobio tri broda i
potrebna novfana sredstva za svoju
pustolovinu. Kolumbo je tri puta plovio do
Amerike i otkrio njenu isto¢nu obalu (Kubu,
Hajitije, Antilsko otocje i obalu Srednje
Amerike).

Koristeci potencijale, brojeve u
standardnom  obliku i znanje o
koordinacionom sistemu, ucenik analizira
prostornu orijentaciju i koristi ste
geografskom mapom. Matematicke

vjestine primjene pojmova i strukture
geometrijskih tijela koristi da bi objasnio
zakonitosti kretanja i predolio jedan
odredeni povijesni trenutak i kontekst.
On/Ona obavlja jednostavne eksperimente
za odredivanje vjerovatnosti nekog
dogadaja.

Portugalski pomorac Pedro Alvares, godine
1500, otkrio je novi svijet, zemlju koja se
danas naziva Brazil.

46



9. Preporuke
Preporuke za nastavnike

» Povedcati prirodni interes ucenika za
matematiku i njihovu dispoziciju da je
koriste kako bi dali smisao njihovom
fizickom i drustvenom okruzeniju;

» Znanja, vjestine i stavove graditi na

ucenickom  iskustvu i znanju,
ukljucujuéi njihove obitelji/porodice,
jezicko, kulturalno i drustveno
porijeklo, njihove pojedinacne
pristupe ucenju, kao i njihovo
dosadasnje formalno i neformalno
znanje.

» Gradivo i proces poducdavanja bazirati
na saznanjima o kognitivhom,

PREPORUKE fizickom, lingvistickom i socio —
emocionalnom razvoju;

P Integrisati matematiku s ostalim

PREPORUKE ZA RAZVOJ aktivnostima i ostale aktivnosti s

matematikom;

MATEMATIEKE PISMENOSTI » Predvidjeti dovoljno vremena,
U REDOVNOJ NASTAVI materijala i podrske kako bi se djeca

o ukljucila u igru i da bi se osiguralo

OSNOVNE SKOLE okruZenje za istrazivanje i manipuli-
ranje matematickim idejama;

» Aktivno uvesti matematicke konce-
pte, metode i jezik kroz niz
odgovarajucih iskustava i strategija
poducavanja;

» Podrzavati djeje uclenje  kroz
osmisljeno i kontinuirano vredno-
vanje svih djecjih matematickih
znanja, strategija i vjestina.

Preporuke za  upravu
Skole i obrazovne vlasti
» Stvoriti uvjete za efektivnu pripremu

nastavnika i kontinuirano stru¢no
usavrsavanje;
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P Koristiti saradnicke procese kako bi

se razvili dobro uskladeni nastavni
planovi i programi, standardi i
procjene znanja;

Institucionalne strukture i politike
formirati tako da  podrZavaju
nastavnike u toku planiranja, ucenja i
timskog rada;

Osigurati sredstva potrebna za
prevladavanje prepreka za razvoj
matematickih potencijala na razini
ucionice, zajednice i drustva u cjelini.
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INTERPERSONALNA |
GRADANSKA
KOMPETENCUA

1. Pojmovno odredenje

Razvoj i napredak svakog pojedinca
znacajno zavisi od mogucénosti
njegovog/njenog ukljudivanja u aktivnosti
zajednice u kojoj Zivi. Polaskom u $kolu, te
prvim socijalnim uklju€ivanjem, ucenici
usvajaju  oblike ponasanja koji su
prihvatljivi za grupu i stiCu osnovna znanja,
vjeStine i stavove interepersonalne
komunikacije.

Razvojem i sazrijevanjem pojedinca,
proSiruje se i njegova drustvena uklju-
¢enost, koja nalaze i potrebu za usvajanjem
osnovnih znanja, vjestina i stavova vezanih
za interpersonalne i gradanske kompe-
tencije.

U tom smislu, interpersonalna kompe-
tencija se odnosi na skup usvojenih oblika
ponasanja koji su potrebni pojedincu za
licno ukljuéivanje u aktivnosti zajednice i
interakciju s drugim ¢lanovima. Ova
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kompetencija je preduslov za odgovarajucéu
komunikaciju izmedu jednog i drugog ¢lana
zajednice.

Siri opseg od interpersonalne kompetencije
ima gradanska kompetencija koju cine

znanja, vjeStine i stavovi neophodni
pojedincu radi uspjeSnog ukljucivanja u
gradanski  Zivot, drustvo i procese

odlucivanja unutar zajednice u kojoj Zivi.

U ovom priruéniku detaljnije ¢emo se baviti
gradanskom kompetencijom u kontekstu
osposobljavanja ucenika da aktivno
ucestvuje u Skoli, zajednici i drustvu
opcenito.

2. Odgojno-obrazovna
postignuca i ishodi ucenja

Cjeloviti razvoj gradanske kompetencije kod
ucenika znaci razvoj osnovnih znanja

, vjestina i stavova
, te primjene steenog znanja u
interakciji s drugima, u Skoli i lokalnoj

zajednici. Da bi ucenik adekvatno usvojio
znanja, vjestine i stavove, neophodno je
postojanje zasebnog predmeta koji ¢e mu
pomoci da shvati svoju ulogu nositelja prava i
odgovornosti u porodici, Skoli i lokalnoj
zajednici. U nasSim Skolama taj se predmet
izu€ava u Sestom (Republika Srpska), te
osmom i devetom razredu (Federacija BIH i

Brcko Distrikt).
« ZNATIZASTO

Cilj nastavnog predmeta je da kod ucenika
razvije slijedece elemente gradanske
kompetencije:

Cinjeniéno
znanje

« ZNATISTA * ZNATIKAKO



a) Cinjeni¢no znanje i razumijevanje
bazi¢nih koncepata demokratije i
ljudskih prava

Razumijevanje pojma i organizacije vlasti,
uloge gradana u procesima donosenja
odluka, te razumijevanje pojmova,
vrijednosti, procesa, institucija, zakonitosti
osnovnih koncepata demokratije: autoriteta,
odgovornosti, pravde i privatnosti.

b) Provedbeno znanje — vjestine aktivnog
gradanina

Osposobljenost ucenika da razumije i

primjenjuje gradanske vjeStine prilikom

rieSavanja problema u razredu, drustvu i

zajednici.

¢) Vrijednosni stav — gradansku vrlinu
Razumijevanje i prihvacanje vrijednosti koje
¢ine temelj aktivnhog i odgovornog
gradanstva, te prihvatanje i primjena
demokratskih obrazaca ponasanja

v’ Ispreplitanje predmetnog sadrzaja i
kultura Skole

Razvoj gradanske kompetencije kod ucenika
treba biti osposobljavanje ucenika za aktivno
i svrsishodno djelovanje u zajednici. To,
izmedu ostalog, podrazumijeva razvoj
demokratske  svijesti  ucenika, ali i
podsticanje njegovog aktivnog djelovanja u
razredu, Skoli i zajednici. Da bi se postigao
ovaj obrazovni cilj neophodno je da ishodi
ucenja predmetne nastave budu podrzani
interdisciplinarnim pristupom, odnosno da
se odredeni osnovni koncepti gradanskog
odgoja i obrazovanja proZimaju i kroz
nastavu drugih predmeta, te da se svijest
ucenika i njegovo aktivno djelovanje
podsticu i jacaju kroz cjelokupnu
demokratsku kulturu skole.

U tom medupredmetnom sadrzaju tezimo
ishodu koji predstavlja ucenik kao ostvareni,
drustveno angazirani gradanin razliCitih
manjih i vedih grupa i zajednica kojima
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pripada i u kojima je nosilac odredenih prava
i obaveza:

sl 1illlrazred

* Ucenik kao ¢lan porodice i manje
vrinjacke grupe

| CIKLUS

«1V, ViVlrazred
* Uéenik kao €lan skolske i lokalne
zajednice

VIL VI IX razred
* Ucenik kao drzavljanin i stanovnik
globalnog drustva

3. Ciljevi uCenja i
poucavanja

U predmetnoj nastavi ucenik treba da
ovlada osnhovnim konceptima
demokratskog gradanstva. U kontekstu
kompetencije, kod ucenika se postavljaju
temelji cjeloZivotnog ucenja aktivhog i
odgovornog gradanstva, a ti temel;ji
zapravo zapocinju osvjeStavanjem,
imenovanjem i analizom vlasti, autoriteta,
pravde, odgovornosti i privatnosti.

U medupredmetnoj nastavi ucenik se
dovodi u situaciju da u nastavi drugih
predmeta koristi steCena znanja i vjestine
gradanina na nacin da opisuje, analizira,
tumadi, prosuduje i rieSava
probleme/pitanja. Uloga nastavnika je da:
& podstiée interakciju izmedu ucenika



& osigura da je svaki uCenik aktivan i
uzima ulogu u radu manje ili veée
grupe

& osigura saradnju i zajednicki
istrazivacki rad u¢enika na zadanu
temu/definirani problem

& propituje navodedi ucenike na
promisljanje i donoSenje zakljucaka.

Razvoj gradanske kompetencije kroz
demokratsku kulturu skole znadi
osiguranje funkcionalnih mehanizama za
praktikovanje gradanske vrline kao $to Sto
su:
& ucesCe ucenika u dong§enju pravila
ponasanja unutar razreda i Skole
& izbor predstavnika razreda
& izbor i rad ucenickog vijec¢a
& saradnja vijeéa ucenika, vijec¢a
roditelja i uprave Skole...

4. Koje kompetencije treba
da ima nastavnik/ica

Nije moguce govoriti o razvoju gradanske
ili bilo koje druge mapirane kljuéne
kompetencije kod ucenika, a da jasno ne
definiramo koje kompetencije treba imati
nastavnik.

Kompetentnost nastavnika zavisi od toga
da li je njegov angaZman u veznom
predmetu (predmet gradanskog odgoja |

obrazovanja: osnovi demokratije i/ili
demokratija i ljudska prava) ili on/ona
odredene sadrzaje i metodiku rada
potrebne za razvoj gradanske

kompetencije kod ucenika primjenjuje u
drugom predmetu (fizicki odgoj, jezik,
matematika... isl)

Bez obzira na status nastavnika, postoji
univerzalni paket osnovnih kvalifikacija
koje treba imati svaki nastavnik kako bi kod
ucenika mogao/la podrzati razvoj
gradanske kompetencije. Taj osnovni paket
kompetencija odnosi se na slijedeée:
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opca profesionalna
znanja i vjestine

poznajei
primjenju
ie
metodiku
gradansk
og
obrazoav
anja

dokvalifik
acija i
struéno
usavriava
nje

primjenjuje procese

ufenja i poucavanja
gradanskog
obrazovanja

Nastavnik/ica treba da ima opca
profesionalna znanja i vjestine: pedagoske,
razvojno-psiholoske, socioloske i
normativno - pravne. Neophodno je da
bude obucden/a, dokvalifikovan, odnosno
prekvalifkovan za poducavanje sadrzaja i
primjenu metodike gradanskog
obrazovanja bilo kroz vezni predmet ili
interdisciplinarno.

Dokvalifikacija i prekvalifikacija nastavnika

treba biti usmjerena na osposobljavanje

nastavnika/ice da u nastavi primjenjuje

procese i metodiku rada neophodne za

razvoj interpersonalne i  gradanske

kompetencije kod ucenika. Ti procesi i

metoda rada prvenstveno se odnose na:

planiranje,

upravlja razrednom,

poucava,

projektno planira i saradnja s

lokalnom zajednicom,

predstavnicima vlasti, kulturnim

institucijama i privrednim

subjektima

v" da vrednuje i samovrednuje
ostvarene ishode ucenja

v da prati, podstic¢e i usmjerava
postignuda uéenika

AN NANRN



5. Gradanska kompetencija
u prvom ciklusu
devetogodisnje osnovne
skole

Usvajanje i razvoj osnovnih znanja, vjestina i
stavova vezanih za interpersonalnu i
gradansku kompetenciju, u ovom
obrazovnom periodu ucenici ostvaruju kroz
redovnu nastavu i odgojno-obrazovni rad
odjeljenske zajednice u okviru nastavnih
tema datih u nastavnim planovima
programima. S obzirom na znacaj razvoja
PRVI CIKLUS interpersonalne i gradanske kompetencije
neophodno je osigurati integraciju ove
klju¢ne kompetencije u sadrzaje drugih

RAZVOJ GRADANSKE nastavnih predmeta.

KOMPETENCIJE U _ _
5.1. Indikatori

REDOVNOJ NASTAVI ZA |, 1

i 1l RAZRED OSNOVNE Indikatori koji ukazuju na ostvarivanje
« interpersonalne i gradanske kompetencije
SKOLE prate se kroz slijede¢a znanja, vjeStine i

stavove koje ucenik treba da razvije:

» razumije smisao uskladivanja svojih Zeljai potrebasaieliamai
potrebamadrugih,

» identifikuje liéne i kolektivne odgovomosti

* razumije osnovne koncepte autoriteta, odgovormosti, prave i
privatnosti

» identifikuje slabosti pravila i kreira dobro pravilo,

* naufida poituje tradiciju, obiZaje, navike drugih ljudi

! -

o * uspjesnokomunicira, nudi rjeienja u konfliktnim situacijama
VJ EST I N E + uofavavezu izmedu moéii autoriteta
» stvoriofla je realnusliku o vlastitim sposobnostima

» aktivno udestvuje u procesu donoZenjaodluka

N\

* poituje pravila, ispoljava spremnost za primanje | davanje

STAVO V I » tolerantan/aje i podtuje ravnopravnost svih ¢ lanova zajednice
ifiligrupe

+ odgovoran/aje

\

ZNANIJA

Ucenik treba da razumije smisao
uskladivanja vlastitih Zelja i potreba sa
Zeljama i potrebama drugih u razredu, skoli
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i zajednici. U tom kontekstu, on/ona
prepoznaje odgovornosti i posljedice
odgovornosti; te identifikuje licne i

kolektivne odgovornosti prema drugima u
razredu, Skoli i porodici.

Ucenik razumije pojam i znacaj saradnje u
zajedni¢koj igri, razumije da svaki
pojedinac Zivi i radi u grupi, te da svi
¢lanovi imaju jednaka prava.

On/ona je naucio/la da postuje tradiciju,
obicaje i navike drugih ljudi, razumije Sta je
privatnost i u ¢emu je njen znacaj.
Razumije $ta je pravda, identifikuje i kreira
dobro pravilo, razumije da je neophodno
postojanje pravila i zakonitosti koje se
moraju ispoStovati kako bi se ostvario
krajnji  cilj. Prepoznaje  zloupotrebu
autoriteta.

VJESTINE

Ucenik uspjeSno komunicira s vrSnjacima i
oslanja se na njihova iskustva. On/ona nudi
pozitivna rjeSenja za nesporazume i
prepirke, slusa sagovornika bez prekidanja
i gleda ga u oci, razumije Sta govori. Koristi
se jezikom kao instrumentom za dijaloski i
monoloski oblik komuniciranja, odnosno
usmeno se izrazava i smislenim cjelinama
saopStava sopstvene misli, osjecanja i Zelje
na nacin shvatljiv za druge. Komunicira sa
poznatim i nepoznatim ljudima u raznim
Zivotnim situacijama, usvoji/usvojila je
osnovne norme ponasanja, samokontrole,
samostalnosti, odlucnosti i izdrzljivosti.

Uocava vezu izmedu modi i autoriteta.
Identifikuje pitanja pravde, identifikuje
zajednicke objekte privatnosti u razlicitim
situacijama. Ima pravilnu sliku o vlastitim
osobinama; ucestvuje u odredivanju
pravila igre i ponasa se u skladu sa njima.

Samostalno procjenjuje valjanost uradenog
zadatka, razvija kriticko i samokriticko
misljenje. Razvija kulturnu komunikaciju u
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grupi i svijest o medusobnoj toleranciji,
postovanju i uvazavanju.

STAVOVI

Ucenik poStuje osnovna pravila djecijih
igara. Ispoljava spremnost za primanje i
davanje i uspjeSno procjenjuje svoje
osobine i osobine svojih vrSnjaka. Stvara
kompromise prihvatljive za obje strane.
Uvazava razli¢ita misljenja u grupi i koristi
postupak usaglasavanja.

Postuje razlike u napredovanju i spreman/a
je da pomogne ucenicima koji postizu
slabije rezultate. Odgovorno se ponasa
prema sebi i drugima, te prema lichom i
zajednickom priboru za rad. PoStuje i
koristi prava koja su jednaka za sve.

On/ona postuje razli¢itost i razvija
toleranciju  prema  drugim ljudima,
obicajima, bastini. Prihvata odgovornost i
pokazuje odgovornost i brigu o domacim i
divljim Zivotinjama i ocuvanju prirode
uopce.

Prihvata razli¢itost kao preduslov licnog
identiteta, postuje razlike i vrsi klasifikacije
na osnovu njih. DozZivljava sebe kao ¢lana
jednog skupa, grupe i ima razvijenu svijest
o pripadnosti grupi/zajednici.

5.2. llustracija integracije

Predmet: Priroda i drustvo

Nastavna tema: Upoznavanje skole

U okviru ove nastavne teme ucenici se
upoznaju sa sadrzajima Zivota i rada u skoli.
Nabrajajuéi zaposlene u S$koli, ucenici
identifikuju i njihove obaveze i duZnosti.
Ujedno uocavaju i svoj polozaj u zivotu i radu
zajednice, kao i obaveze i duznosti koje im
donosi taj poloZaj. Upoznajuéi se sa svim
ovim pojedinostima, oni ujedno identifikuju
pravilan odnos prema radu, kao i svoj
doprinos u zajednici.



Nastavnik u obradi ovih sadrzaja, na
primjerima iz neposrednog okruZenja,
uCenicima mozZe da obrazloZi znacaj
autoriteta u  Skoli i  demokratskog

odlucivanja, te simulira stanje i atmosferu
rada u Skoli gdje autoritet i demokratska
klima ne postoje.

Ucenici treba da analizom ovih situacija u

Skoli razmatre sljedeée mogucnosti:

= Koliko bi ovakvo stanje poboljsalo Zivot u
skoli, a koliko donijelo stete svima?

= Koliko bi to donijelo licnog zadovoljstva
svakom pojedincu u skoli?

® Da li bi nas to ometalo u radu?

= Zbog ¢ega nam je potreban voda?

= Ko je autoritet u Skoli? Kako je on/ona
dosao/la na poziciju autoriteta? Koje
osobine treba da ima osoba na poziciji
autoriteta?

Analizirajuéi nastavnu temu ,,Upoznaj Skolu“
na ovaj nacin, ucenici ée poznavati, analizirati
i razumijeti osnove koncepta , Autoritet”.

Predmet: Fizicko vaspitanje - Tjelesni i

zdravstveni odgoj - Sport
Nastavna tema: lzvodenje elementarne
igre: ,,lzmedu dvije vatre”

U nastavi fizickog vaspitanja/tjelesnog
odgoja/sporta  prilikom  objasnjavanja
natina izvodenja elementarne igre

,lzmedu dvije vatre“ , ucenicima je
potrebno ukazati na postojanje pravila igre
kojih se treba pridrzavati. Ucenike treba
uputiti na vaznost postovanja pravila.
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Poziciju autoriteta u ovoj
ysudija“  koji  ima

dobija

prati
poStovanje pravila u igri. On ucenicima
ukazuje na vainost poStenog sudenja i
,fair-play”“ odnosa.

igri
obavezu da

Predmet: Maternji jezik

Tema: Obrada teksta Lav Nikolajevié
Tolstoj ,,Vrabac i lasta”

Prilikom obrade teksta L.N. Tolstoj ,,Vrabac
i lasta“, u lll razredu, potrebno je ukazati
na vaznost poStovanja privatnosti i svojine,
te kaznama za drustveno neprihvatljivo

ponasanje:

= Kako je vrabac ugrozio lastinu
privatnost?

= Dalije natoimao pravo?

= Ima li sliénih situacija u nasem

okruzenju? Navesti primjer.

= Kako je vrabac kaznjen?

= Sta ¢ovjek moZe izgubiti ne postujuéi
tudu svojinu?




5.3. llustracija integracije

Indikatori koji ukazuju na  integraciju
interpersonalne i gradanske kompetencije
kroz ove teme su:

v’ shvati vaZnost autoriteta u $koli i
prednosti demokratskog
odluéivanja

v" razvije sklonost kompromisa i
pokaze interes prilagodavanja
grupi i potrebama zajednice

v razumije potrebu i prihvati
privatnost drugih ucenika

v’ pokaZe brigu za oéuvanje liénog i
zajednickog pribora za rad

v' prihvati odgovornost za pravilnu
raspodjelu

v' identifikuje odgovornost kako
zaposlenih u skoli, tako i u¢enika




DRUGI CIKLUS

RAZVOJ GRADANSKE
KOMPETENCUE U
REDOVNOJ NASTAVI ZA |V,

Vi VI RAZRED OSNOVNE
SKOLE
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6. Gradanska
kompetencija u drugom
ciklusu devetogodisnje
osnovne skole

U ovom periodu uéenici proSiruju prethodno
usvojena znanja, vjestine i stavove vezane za
interpersone i gradanske kompetencije, kroz
redovnu nastavu u okviru odgojnog rada
odjeljenske zajednice, kroz nastavne teme
date u nastavnim planovima i programima,
kao i kroz nastavni predmet ,Demokratija i
ljudska prava® u VI, odnosno VIII i IX razredu.

Period drugog ciklusa devetogodisnje
osnovne Skole je znadajan za osnazivanje
interpersonalne i gradanske kompetencije
kod ucenika, Sto se u znacajnoj mjeri
ostvaruje kroz vezni predmet ,Demokratija i
ljudska  prava“, ali i integracijom
interpersonalne i gradanske kompetencije sa
odredenim sadrZajima drugih nastavnih
predmeta. Cilj nastavnhog predmeta
,Demokratija i ljudska prava” je da ucenici
stifu osnovna znanja o demokratiji i
demokratskim promjenama, potpunije
shvataju medusobne odnose u drustvenoj
sredini i osnovne pojmove u okviru
demokratskih promjena.

Interdisciplinarni pristup treba da doprinese
razvoju pozitivnog stava prema drustvu i
drustvenim promjenama.

U ovom ciklusu ne treba zanemariti znacaj
demokratske kulture Skole u razvoju
pozitivnog okruzenja u kojem ucenik moze
stedi i razvijati gradansku i interpersonalnu
kompetenciju. To se prije svega odnosi na
razlicite mehanizme ukljucivanja ucenika u
procese odlucivanja unutar Skole.



6.1. Indikatori VJESTINE
Ucenik razvija svijest o kolektivnoj i

Indikatori koji ukazuju na ostvarivanje individualnoj odgovornosti.

interpersonalne i gradanske kompetencije
prate se kroz slijedeca znanja, vjeStine i
stavove koje uéenik treba da razvije:

Konflikte rjeSava nenasilnom komunikacijom
i koristi se argumentima. Ima razvijenu
empatiju prema drugim pojedincima i
pokazuje spremnost da prevlada predrasude.

erazlikuje individualne od kolektivnih interesa

erazumije potrebu da se ogranici mo¢ data osohi na poziciji autoriteta B ' . H .
-znaobjlasni.tlinenasilnukomunikacijuisluiitisesredswimazamasovnu Ima SpOSObnOSt da |dent|f|kUJe korlsna I
e Stetna ponasanja, te da prepozna drustveno
prihvatljivo i neprihvatljivo ponasanje.
*ima razvijenu svijest o kolektivnoji individualnoj odgovornosti . . . . vl .
«komunicira argumentirano i nenasiino |Sp|tUje razne izvore autoriteta u razli¢itim
Oi bnostdaidentificira prihvatljivai neprihvatljiva, korisnai H FH H ;4 H
gr:l;nsgt;sﬂonar;gzjam entificira prihvatljivai neprihvatljiva, korisnai SItuacuama, aktlvno UCEStVUJe u
razgovorima, zauzima i brani stav vezan za
odgovornost. Shvata vaznost kolektiva za

uspjeh svakog pojedinca i razvija kulturno
S AVO V I epokazuje odgovornost prema drugimai za oCuvanje Zivotne sredine . .
I skrititki prihvatainformacije i aktivno utestvuje u rie$avanju problema ponasanje.

STAVOVI

Ucenik zauzima kriticki stav prema svom i
tudem radu. Pokazuje odgovornost prema
drugima i u zastiti Zivotne sredine. Pokazuje
interes za ocuvanje zdravlja, pravilnu
higijenu i prehranu.

ZNANJA

Ucenik je svjestan svog kolektivhog
identiteta; osjeca pripadnost grupi/zajednici i
razumije da bez organizovanog rada, podjele
zadataka unutar kolektiva (grupe/zajednice)
nema uspjeha.

Kritiéki prihvata informacije iz medija i
pokazuje interes za rjeSavanje problema u
koje je wupuéen, odnosno o kojima je
informiran.

On/ona razlikuje osnovne koncepte i
pojmove: pojedinac, grupa, drustvo i kultura.
Upoznaje, razumije i prihvata druge i
drugacije. Pazljivo slusa sagovornika i kriticki

T Postuje privatnost i vrijednosti, ¢eSée stvara
analizira njegove stavove.

medusobne veze i odnose.

Ucenik razumije znacaj komunikacije,
komunicira argumentirano, zna objasniti
prednosti nenasilne komunikacije i
osposobljen je da se koristi medijima i
drugim sredstvima masovne komunikacije.

Odgovorno radi na zajednickim projektima.

Nakon Sto je u prvom ciklusu ovladao
pojmovima vlast i autoritet, u drugom ciklusu
ona/ona razumije i zna objasniti potrebu da
se ograni¢i moc koja je data osobi na poziciji
autoriteta.
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6.2. llustracija integracije

Predmet: Maternji jezik

Tema: Obrada teksta Desanka Maksimovic
»Prica o raku krojacu”

U pri¢i Desanke Maksimovi¢, ,Pri¢a o raku
kroja¢u” koja se obraduje u 4. razredu, ima
elemenata za razgovor o interpersonalnim i
gradanskim kompetencijama koje ucenici
treba da usvoje:

odgovornost - iako je rak kroja¢ dozivio
jedno traumati¢no iskustvo, on ipak trci
kuci da ispuni svoju odgovornost;

razvijanje svijesti da bez organizovanog
rada u kolektivu nema uspjeha — racici
pomazu svom ocu;

uocavanje lazne i prave solidarnosti —
raCi¢i iskreno placu za svojim tatom, a

ribice zato S$to im haljine neée biti
dovrsene;

razumijevanje vaZnosti pripadanja
kolektivu, te da je uspjeh svakog

pojedinca vaZan za uspjeh kolektiva —
pripremanje zabave i angaZovanost svih
stanovnika vira;

razumijevanje razli¢itosti i potrebe za
individualnoséu — svaka ribica dobija
razli¢itu haljinu.
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Predmet: Priroda i drustvo

Teme: Zavitaj i Kultura Zivljenja i
komuniciranja

Pri obradi nastavne teme iz prirode i
drustva u 4. razredu ,Zavicaj” kao i
JKultura  Zivlienja i  komuniciranja”
potrebno je razgovarati o poznavanju
drugih kultura, razumijevanju i prihvatanju
ponasanja i obic¢aja koji su zastupljeni u
raznim  drustvima, ¢ime  ucenicima
omogucavamo razumijevanje i uvazavnje
razli¢itosti  vjerskog,  nacionalnog i
kulturnog identiteta, kao i uzZivanje u
obicajima kako svog, tako i drugih naroda.




Tema: Zivotne zajednice

U 5. razredu u nastavi poznavanja prirode,
pri  obradi nastavne teme ,Zivotne
zajednice”, tokom razgovora o staniStima
divljih Zivotinja, ptica i biljnih vrsta, razvijati
svijest o kolektivnoj i individualnoj
odgovornosti:

¢ Ko je odgovoran za sje€u Suma?

o Sta uni$tavamo neodgovornim
odnosom prema prirodnim stanistima
Zivotinja?

o Sta uciniti da se
promijeni?

e Kome se obratiti za pomo¢?

o Kako ti pokazujes svoju odgovornost u
zastiti ugrozenih divljih Zivotinja i ptica,
i uopce prema ocuvanju Zivotne
sredine?

Predmet: Biologija
Teme: Biosistematika i raznovrsnost
biljaka; Bolesti ovisnosti

takvo stanje

Interdisciplinarni primjer integracije mozemo
prikazati i
,Biosistematika i

kroz nastavne teme
raznovrsnost biljaka” i
,Bolesti ovisnosti”, kroz nastavni predmet

biologija u 6. razredu.

U okviru ovih tema ucenici se upoznaju sa
bogatstvom i velikom raznovrsnos$c¢u biljaka
koje nas okruzuju, kao i o opasnostima koje
neke biljke mogu predstavljati za covjeka.
Prilikom upoznavanja biljnog svijeta ucenici
stiCu saznanja o tome koliko su virusi,
bakterije, gljive i biljke korisne, a koliko mogu
da ugroze ¢ovjeka.

Pri obradi ovih sadrzaja nastavnik moze

uCenicima  da  obrazlozi  moguénosti

koristenja biljnog svijeta, ali vodeci racuna da

ga ne ugrozimo, kao nacine kako da
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saCuvamo svoje zdravlje od vrsta koje mogu
da ga ugroze i dovedu do ozbiljnih posljedica
kao Sto su bolesti ovisnosti. U¢eci o biljnom
svijetu i o bolestima koje izazivaju ovisnost
organizma ucenici treba da uoce koja je
prednost zdrave ishrane i kako koriStenje
biljaka i drugih sredstava koje dovode do
ovisnosti organizma mogu da utiCu na
Covjeka i njegovu okolinu. Ucenici u tom
kontekstu spoznaju individualnu
odgovornost kroz brigu o vlastitom zdravlju,
ali i kolektivnu odgovornost i pravedenu
podjelu kroz promisljanja o ekonomi¢nom

koristenju resursa zajednice.
Ucedi o biljnom svijetu ucenici razmisljaju:
e Kako treba da se ophodimo prema
biljkama i drugim resursima u nasem

okruzenju?
e Postoje li biljni organizmi koji mogu da
ugroze naSe zdravlje i kako se

odnosimo prema njima?

o Sta su bolesti ovisnosti i koje su njihove
Stetne posljedice po zajednicu i drustvo
opcenito?

e Kako neracionalno koristenje resursa
uti¢e na izgled nase zajednice?

ljekovito bilje



TRECI CIKLUS

RAZVOJ GRAPANSKE
KOMPETENCIJE U
REDOVNOJ NASTAVI ZA VII,
VIIl i IX RAZRED OSNOVNE
SKOLE
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7. Gradanska
kompetencija u treem
ciklusu devetogodisnje
osnovne Skole

U periodu od 7-og do 9- tog razreda
ucenici permanentno ucvrs¢uju i dalje
nadograduju svoja znanja, vjeStine i
stavove u oblasti interpersonalnih i
gradanskih kompetencija. Cilj odgojnog
rada odjeljenske zajednice u ovom periodu
usmjeren je, izmedu ostalog i na
maksimalan doprinos socijalizaciji svakog
ucenika, odnosno razvoja interpersonalnih
i gradanskih kompetencija $to omogudava
doprinos razvoju kompletne licnosti svakog
ucenika, razvoju njegovih sposobnosti,
odgovornosti i sloboda. Cilj odgojno-
obrazovnog rada sa ucenicima u ovom
periodu je i usmjerenost na to da ucenici
prepoznaju svoje mjesto u drustvu, te
usvoje navike o€uvanja prirode.

Zadatak ovakvog rada je da koriStenjem
intergrupnih snaga i odnosa u odjeljenju,
grupne dinamike i interakcije u svrhu
formiranja socijalno zrele, slobodne i
odgovorne licnosti ucenika, usmjeri i
osposobi ucenika za demokratsko ucesce u
odlucivanju, participaciju u upravljanju, te
nenasilnu komunikaciju. U ovom periodu
kod ucenika se razvija patriotizam i
uvazavanje svih ljudi bez obzira na
razliCitosti.  Usvajanjem  potrebe za
oCuvanjem okoline i zdravlja kod ucenika
se razvija i ekoloska svijest. U¢enik u ovom
periodu usvaja potrebu svjesne discipline i
pravilnog odnosa pojedinca  prema
zajedni¢kim pravima, shvata svoja prava

kao i nacine odbrane svojih prava,
razumije potrebu i razloge svoje
odgovornosti.



7.1. Indikatori

Indikatori koji ukazuju na ostvarivanje
interpersonalne i gradanske kompetencije
prate se kroz slijede¢a znanja, vjeStine i
stavove koje ucenik treba da razvije:

+Ima jasnu svijest o konceptima: pojedinac, grupa, drustvo, kultura.

*Razumije ulogu vlasti i civilnog drustva u formiranju javne politike, zna

objasniti praces formiranja javne politike i ulogu gradana u tome.

+Zna objasnitii koristi se konceptima odgovornostii distributivne pravde

+Imarazvijenu svijest o kolektivnoji individualnoj odgovornosti

+koristi komunikacijske sposobnosti i mobiliSe zajednicu za podrsku
liénim idejama.

srazlikuje autokratskii demokratskitip vode

sposjeduje kriti¢ki stav prema svom i tudem radu

suvaZavai razumije razlicitost vierskog, nacionalnogi kulturnog
identiteta, te moZe prevladati predrasude.

sracionalan je, objektivani sa vieromu ljude

STAVOVI

ZNANJA

Ucéenik ima jasnu svijest o konceptima:
pojedinac, grupa, drustvo, kultura. Poznaje i
uvazava druge kulture. Razumije i prihvata
ponasanja koja su zastupliena u raznim
drustvima.

Razumije ulogu vlasti i civilnog drustva u
formiranju javne politike, zna objasniti
proces formiranja javne politike i ulogu
gradana u tome. Zna objasniti neophodnost
uestovanja u javnom Zivotu. On/ona
identifikuje kreatore javne politike.

Zna objasniti i koristi se konceptima
odgovornosti i distributivne pravde; razlikuje
odnose: human — nehuman, drustven -
nedrustven, objektivan — subjektivan. Zna
objasniti vaznost zastite i oCuvanja prirode i
obi¢aje kao tradiciju kulture covjeka i
slobodu izrazavanja.

VJESTINE

Ucéenik razvije svijest o kolektivnoj i
individualnoj odgovornosti, nenasilno resava
konflikte, a svoja misljenja usaglasava sa
misljenjima kolega. Ima sposobnost stvaranja
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povjerenja i razvijenu empatiju prema
drugim pojedincima. Analizira pozitivne i
negativne postupke, koristi komunikacijske
sposobnosti i mobiliSe zajednicu za podrsku
licnim idejama.

Razlikuje autokratski i demokratski tip vode i
uocava vezu izmedu tipa vode i uspjeSnosti
ostvarenja zadataka. UspjeSno rjeSava
probleme suprotstavljene odgovornosti.
Uocava dogadaje i li¢nosti koji doprinose
razvoju zajednice i boljem sutra i aktivno se
ukljucuje u drustveno-politicke, volonterske i
humanitarne akcije.

STAVOVI

Posjeduje kriticki stav prema svom i tudem
radu, informacije iz medija kriticki analizira.
UvaZzava i razumije razliCitost vjerskog,
nacionalnog i kulturnog identiteta, te moze
prevladati predrasude.

Razumije meduljudsku razli¢itost, postuje
vrijednosti privatnosti i prihvata jednakost
Zena i muskaraca.

Ucenik iskazuje pozitivan stav prema
demokratskom odludivanju. Argumentovano
zauzima odbrambeni stav. Racionalan je,
objektivan i sa vjerom u ljude. Kao mijerilo
ima pozitivan sistem vrijednosti.

7.2. llustracija integracije

Predmet: Maternji jezik

Tema: Masovni mediji i kriticki prikaz
knjige, filma, RTV emisije

U diskusiji o aktuelnim problemima na
osnovu tekstova iz dnevne Stampe ucenici
bi trebalo da primjene pravila dobre
rasprave. Kako su veé ranije upoznati sa
temom nastavnog sata i dobili zadatak da
na nastavu donesu novinske ¢lanke u
kojima se piSe o aktuelnim problemima, na
satu ¢e se razgovarati o prikupljenim



¢lancima, te kriticki analizirati

¢lanaka.

sadriaj

Ucenici izdvajaju problem koji je prema
¢lancima najaktuelniji i odreduju ga za
temu rasprave.

Raspravljaju na postavljenu temu prema
pravilima rasprave:

-

GLAVNI DIO
RASPRAVE
uvobD

- uvodna rije¢ jednog
govornika koji ukazuje na bitnost, obim i
vaznost rjeSavanja problema.

- govori svih ostalih
ucesnika rasprave. U toku glavnog dijela
ucesnici dokazuju ili pobijaju postojanje
navedenog problema i iznose argumente.
Svi govornici bi trebali da prihvataju i
uvazavaju misljenje drugih govornika te da

prihvataju misljenja koja su suprotna
njihovim.
Zavrsni dio rasprave - zakljucivanje

cjelokupne rasprave i saZetak svega
reCenog. Zakljucak je fokusiran na znacaj

doprinosa svog pojedinca u procesu
fomiranja  kolektivhe svijesti, javnog
mijenja.

Razvoj gradanske kompetencije u nastavi
maternjeg jezika mozemo ilustrovati i na
primjeru nastavne teme: Kriticki prikaz
knjige, filma, RTV emisije

Nastavnik treba da osigura da u
raspravljanju o proditanoj knjizi,
odgledanoj pozorisnoj predstavi, filmu, RTV
emisiji u€enici mogu da:

v primjenjuju pravila dobre rasprave,

ZAKLJUCIVANJE
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v" argumentovano zastupaju svoje
misljenje,

uce da konflikte rjeSavaju rijec¢ima,
postuju vrijednost i prava drugih.

ANIAN

Ucenicima napisati poslovicu ,,Zeman gradi,
zeman razgraduje” i razgovarati o njenom
znacenju (ucenici bi trebalo da slobodno
izraze svoje misljenje o poslovici).

Proditati pripovijetku i razgovarati o prvim
utiscima.

ANALIZA

Uoditi tematsku vezanost za Bosnu i

vrijeme kada dolazi do smjene vlasti —

prelazak iz Osmanskog carstva u
Austro-ugarsku monarhiju.

1 nastavni sat

Ucenici trebaju identifikovati likove i uoditi
njihove pozitivne i negativne osobine,
sliénosti i razlike medu njima, te promjenu
uloga koju imaju u trenutku kada se
mijenja vlast.

GRUPNI
RAD

U toku grupnog rada
ucenici ¢e detaljnije analizirati sve
elemente pripovijetke i posebno
obratiti paznju na:

2 nastavni sat



odnose pojedinacnog i grupnog
razlicitost vjerskog i nacionalnog
Zivota u Bosni i Hercegovini tog
perioda

razviti razumijevanje za
meduljudsku razli¢itost

postivanje drugog, drugalijeg i

tudeg/razli¢itog misljenja.

Predmet: Historija/Povijest
Tema: Prvi svjetski rat

historije/povijesti
prikazati na primjeru nastavne
teme: ,,Prvi svjetski rat” koju obradujemo u
9. razredu.

U nastavi
mozZemo

ilustraciju

Ucenici se upoznaju sa pocetkom rata
nabrajaju¢i krize u svijetu prije rata ,
upoznaju se sa stanjem pred sam pocetak
rata. Analizom ovih situacija razmisljaju:

& Kakvo stanje vlada pred pocetak
rata?

& Kakva je prijeratna politika?

& Koje drzave se bile protivnice rata i
ratnih sukoba, a samim tim i
promjene svojih pozicija?

& Koje drzave ratom Zele da promjene
svjetsku politiku i svoje pozicije?

& Koje su kljuéne osobe u vladi koje
kreiraju takvu politiku?
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Tema: Geografska otkri¢éa/Otkriée novog
svijeta

Integracija interpersonalne i gradanske
komptencije moguca je i u obradi nastavne
teme ,Geografska otkri¢a/Otkrice novog
svijeta“ u nastavi historije/povijesti u 8.

razredu.

U okviru ove teme ucenici se upoznaju sa
nainom Zivota i rada prije geografskih i
tehnickih otkri¢a. Ujedno uocavaju obaveze i
duZnosti koje im donosi taj novi period.
Nastavnik obrazlaze znacaj geografskih i
tehnickih otkri¢a.

Analizom ovih dogadaja i dostignu¢a u tom
periodu ucenici promisljaju:
& Kakvo je stanje vladalo u drzavama
prije otkri¢a?
<& Da li bi upoznali obicaje, kulturu i
jezik drugih naroda da nije bilo
geografskih otkri¢a?
& Kakve se promjene u drusStvu i
privredi deSavaju
zahvaljujudi
tehnickim
otkri¢cima?
&~ Ko su nosioci tih

promjena?
& Da li su otkrica
bitha za razvoj

nauke, kulture?

Predmet: Biologija

Tema: Ptice

U okviru ove nastavne teme ucenici se
upoznaju sa velikim bogatstvom ptica,
predjelima koje ptice naseljavaju, kao i
znacajem ptica u prirodi i za covjeka.
Upoznajuéi se sa nastavnim sadriajem
obradene teme ucenici uocavaju znacaj
ptica i ugrozenost pojedinih vrsta u prirodi.



Kroz ove sadrZaje ucenik ¢e moci da shvati
u ¢emu se ogleda odgovornost Covjeka u
zastiti ugroZenih vrsta i zastiti njihovog
stanista.

POCNI UPOZNAVATI PTICE

1"

1. uraliac pokuém & - crni kos 1. coma Ciopa 16 < vivak pozvizdaé
2-velika sjeniea 7 - obiéni zvizduk 12 - zeba bitkavica
3 plavetna sjenica 3 - strlfed patie 13- surakamauéa 18 - tljedni galel

4- cucka crvendad % - Bstivica pokucarka 14- cavkia Zogodniaca 19 - éubasti gnjuras
5. Zareniivorak 10 - pilkak kosird 15 - grlica kumra 20 - zelenonoga gusa

21 - siva Laplia
17 - vjetruda kiiktavka 22 .golul guiunjad

23 - oftrigr kovad
24 divija patka
25 . erna fiska

Pri obradi ovih sadrZaja nastavnik moze da,
na primjerima iz neposredne okoline,
objasni zasto ptice imaju znacajnu ulogu u
prirodi i za covjeka i kako mi mozemo
doprinijeti o¢uvanju Zivotne sredine. Ucedi
0 raznovrsnosti i ugrozenosti ptica ucenici
promisljaju:

< Kolika je uloga ptica u prirodi?

& Koliko su ptice znacajne za Covjeka?

<& Koliko ucenici mogu doprinijeti
ocuvanju Zivotne sredine koju ptice
naseljavaju?

& Koliko vrsta ptica je ugroZzeno u
prirodi? Zbog cega su pojedine
vrste ugroZzene? Kako ¢ovjek moze
da zastiti ugrozene vrste?

& U cemu se ogleda odgovornost
¢ovjeka prema ugrozenim vrstama?

Tema: Zastita prirode
Interdisciplinarni primjer integracije
mozemo prikazati kroz nastavnu temu
,Zastita prirode”, kroz nastavni predmet
biologije u 8. razredu.

U okviru ove nastavne teme ucenici se
upoznaju sa prirodnim bogatstvima na
planeti Zemlji. Nabrajaju¢i prirodna
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bogatstva koja nas okruzuju uocavaju

znataj oc€uvanja prirode. Uceéi o
obnovljivim i neobnovljivim resursima
mogu da identifikuju korisna i Stetna
ponasanja covjeka. Uce¢i ove sadriaje
uoCavaju potrebu razvijanja ekoloske
svijesti  kod  Covjeka i  pokazuju

odgovornosti u o€uvanju Zivotne sredine i
zastiti ugrozenih vrsta.

Pri obradi ovih sadrzaja nastavnik treba da
ukaze na znacaj o¢uvanja Zivotne sredine i
razvoj

utice na ekoloske svijesti kod

ucenika.

Ucedi o zastiti prirode ucenici promisljaju:
Sta su prirodna bogatstva i zbog ¢ega su
nam potrebna?
< Da li je mogu¢ Zivot bez prirodnih
bogatstava?
& Kako se covjek odnosi
Zivotnoj okolini?
& Koliko c¢uvamo okolinu u kojoj
boravimo?
& Koliko ¢covjek Stetno djeluje na
okolinu oko sebe?
& Kako da utiéemo na razvijanje
ekoloske svijesti kod ¢ovjeka?
& Kako covjekovo djelovanje moze
pozitivno da utice na ugroZene
vrste u prirodi?

prema



PREPORUKE

PREPORUKE ZA RAZVO)
GRADANSKE
KOMPETENCUE U
REDOVNOJ NASTAVI
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Preporuke za nastavnike

Svakako da sticanje znanja, vjeStina i
stavova iz oblasti gradanske kompetencije
u nastavnhom smislu podlijeze opcim
pravilima i postavkama na kojima se bazira
odgojno-obrazovni rad. Medutim, vazno je
voditi racuna i o Cinjenici da postoje i
odredene diferencijalne, sadrzajne i
metodoloske, karakteristike  uvjetovane
prije svega potrebom da se nastavni i
vannastavni rad u ovoj oblasti organizuju
tako da se, izmedu ostalog:

v’ omoguéi razvoj i stvaranje navike
ucestvovanja putem aktivnosti u malim
grupama, koristenjem ili simulacijom
Zivotnih  situacija i preuzimanjem
odgovarajucih uloga,

v’ osigura Cesc¢a interakcija sa
predstavnicima zajednice u smislu
koriStenja izvora informacija, povecanja
trajnijeg interesa ucenika i stvaranja
kritickog misljenja,

¥ na sto realistiéniji nacin raspravilja o
kontraverznim i drugim drustvenim
pitanjima kao vainom elementu u
sticanju gradanskih kompetencija koji
povecava sposobnost donosenja
adekvatnih odluka,

v gradi spremnost za demokratsko
donosenje odluka u konfliktnim
situacijama.




Programski modaliteti, zavisno od uzrasta
ucenika, treba da omogucée stvaranje i
razvoj gradanskih kompetencija, jer u
skladu sa definisanim ciljem i zadacima,
pruzaju mnogo prilika koje vode stvaranju i
razvijanju individualnih i  kolektivnih
potreba za uceS¢em u Zivotu zajednice. U
tom smislu nastavniku su na raspolaganju
brojni mehanizmi i modaliteti izmedu kojih,
za ovu priliku, izdvajamo:

sluSanje i gledanje medija, razgovori sa
stru¢njacima, zvani¢nicima, prisustvovanje
javnim sastancima, koristenje ra¢unara

rad u grupama, sakupljanje informacija,
ispitivanje i pojasSnjenje  informacija,
razgovori u Skoli, ku¢i i zajednici,
propagiranje ideja i pridobijanje podrske

glasanje, npr. u odjeljenju, pisanje pisama,
drZanje govora, stvaranje koalicija

analiti¢ki okviri koji pomazu ucenicima da
kriticki promisljaju i pronalaze
odgovarajuce odgovore i stavove

sa obaveznim elementima koji se odnose
na pozitivnu meduzavisnost pojedinaca u
grupi, pozitivnu interakciju ,licem u lice”,
vjeStine rada u grupi i grupno procesu-
iranje funkcionosanja grupe.
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Preporuke za upravu skole

Sa razvojem drustva doSlo je i do niza
promjena kako u Skoli, tako i u zajednici u
kojoj se Skola nalazi, Skolsku sredinu viSe ne
promatramo kao mjesto prenoSenja znanja.
Skola kao mini zajednica postaje mjesto u
kojem se uz sticanje znanja, svakodnevno
kroz partnerske odnose donosi niz odluka,

pri ¢emu se razvijaju i unapreduju
interpersonalne i gradanske vjeStine i
stavovi.

Upravi Skole, nastavnicima i wucenicima

namece se nova uloga i od njih se ocekuje da
budu aktivni, ravnopravni partneri, sposobni
za kriticko razmisljanje i konstruktivan rad ne
samo u Skoli, vec i u zajednici u kojoj se Skola
nalazi. Skola postaje sredina u kojoj ¢e
svakom pojedincu biti omoguceno da kroz
sticanje znanja, razvija interpersonalne i
gradanske vjesStine i stavove, koje su mu
neophodne da bi se razvio u odgovornog i
aktivnog ¢lana zajednice. Uprava Skole treba
da usvoji model rada u kojem se razvijaju
saradnicki odnosi i demokratska klima, te
angazovanost ne samo nastavnika i ucenika,
nego i njihovih roditelja u donosenju vaznih
odluka vezanih za organizaciju rada skole i
sadrZaje uéenja. Uprava skole, takoder treba
da preuzme odogovnost za pokretanje
partnerskih odnosa i izmedu Skole i
zajednice, uz obostrano dobro. Model
ovakvog rada ostvariv je jedino kroz aktivne
metode kooperacije, diskusije, interakcije i
participacije.

u skoli,
profesionalnom saradnjom treba da dijeli
svoje  struéno znanje i zajedni¢kim

planiranjem da ostvaruje ciljeve organizacije.

mora biti dostupno svim
zainteresovanim ¢lanovima skolske zajednice
i sa njima mora ostvarivati redovnu
komunikaciju. Ovakav model organizacije i
rada u Skoli podstice razvoj interpersonalnih i



gradanskih kompetencija, doprinosi
stvaranju demokratske kulture i klime u skoli.

podrazumijeva odredene
norme ponasanja:

kolegijalnost,
eksperimentisanje,
stru¢no usavrsavanje,
priznanje i uvazavanje,
briga, proslava uspjeha i
okruzenje,
postovanje tradicije,
visoka ocekivanja,
zaStita opSteg dobra za sve,
podsticaj i podrska,
povjerenje, uvazavanje i sigurnost,
ukljucenost u proces donosenja odluka,
jasna i otvorena komunikacija.

pozitivno

podrazumijeva
atmosferu u kojoj se odvija interakcija svih
¢lanova zajednice u Skoli - medusobno i u
$kolskom okruzenju. Skolska klima odreduje
percepciju koju ¢lanovi Skolske zajednice
imaju o Skolskom okruZenju (sigurnost,
visoka ocekivanja, odnosi sa nastavnicima,

ucenicima, roditeljima i administrativnim
osobljem).

Uprava Skole svojim radom svakom,
pojedincu, buduéem ¢lanu  zajednice

predstavlja model ponasanja u zajednici.
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Preporuke za obrazovne vlasti

Globalizacija suoava Europsku uniju sa
ozbiljnim privrednim problemima u kojima
konkurentski opstanak dovodi do porasti
nezaposlenosti. Vrijeme u kojem Zivimo,
kao i ono koje je pred nama, moZemo
najkrace opisati kao teSka vremena, koja
pred svakog pojedinog  gradanina
postavljaju izazov opstanka i dokazivanja
na trZistu rada kako bi sebi obezbjedio
pristojno zaposlenje. U nemogucnosti da
nadu takvo zaposlenje mladi ljudi su sve
cesce u situaciji da napuste svoju zemlju i
posao potraze negdje drugdje. Stecene

diplome nakon zavrSenog Skolovanja,
nazalost, sve ce$¢e nisu dovoljne za
kompetentno obavljanje odredenih
poslova. Sagledavaju¢i ove probleme,

Europsko vije¢e je odredilo strateski cilj
razvoja koji je zasnovan na savremenim
obrazovnim standardima, koji
podrazumijeva utemeljenje i razvoj klju¢nih
kompetencija.

Za razvoj i napredovanje nuino je
prihvatanje promjena i spremnost za
cjeloZivotno ucenje, koje je utemeljeno na
razvijanju kljuénih kompetencija tokom
Skolovanja.

&)

} U drustvu znanja ne postoji ]
pojam zavrsenog Skolovanja,
vecé ono zahtjeva da se
visoko obrazovani ljudi

neprestano i iznova vracaju )
. u8kolu.” ( Drucker, 1992.) ({

g
Strateska je odluka svakog drustva ulaganje
u ljude i obrazovanje. Danas se svaki
pojedinac suofava sa potrebom za
posjedovanjem Sirokog spektra znanja,
vjestina i stavova kako bi se Sto lakse
prilagodio drustvu u kojem Zivi.



Europska unija ulaZe napore i upozorava na
vaznost cjeloZivotnog ucenja, a pred
obrazovne vlasti postavlja se zadatak
reformisanja sistema obrazovanja u skladu
sa potrebama suvremenog drustva.
Gledajudi prosperitet i buduénost nase
zemlje potrebni su nam mladi, obrazovani i
ponosni ljudi, koji Zele da ostanu u svojoj
zemlji i hrabro se prihvate profesionalne
inovativnosti, rijeSeni da doprinesu jacanju
i modernizaciji svoje zajednice.

Partnerski rad svih cinilaca koji uti¢u na
obrazovni sistem treba da je usmjeren na
formiranje konkretnih i prakti¢no
primjenljivih vjestina, znanja i stavova koji
pruzaju mogucnost profesionalnog
napredovanja svakom pojedincu, a za to su
nam potrebni fleksibilni nastavni programi i
planovi realizacije. Suvremeno obrazovanje

mora biti zasnovano na unaprijed
definisanim ishodima ucenja i klju¢nim
kompetencijama. Isto tako  sistem

obrazovanja treba da je uskladen sa
potrebama trzista rada, kome su potrebni
brzi, vjesti i stru¢ni radnici.

Odgoj i obrazovanje utemeljeno na
usvajanju kljuénih komptencija treba da
pruzi mogucnost liénog ostvarenja i razvoja
tokom citavog Zivota, omogudi postizanje
vlastitih ciljeva koji proisticu iz liénih
interesa i Zelja, te spremnost za ucenje
tokom ¢itavog Zivota.

Obrazovanje, takoder, treba da je
usmjereno na razvoj aktivne gradanske
svijesti i moguénost ukljucivanja svakog

pojedinca u aktivan odnos prema
promjenama u druStvu koje narocito
podrazumijevaju  stvaranje gradanskih

vrlina i dispozicija.

Moglo bi se zato sa pravom reéi da je
uloga obrazovnih vlasti u stvaranju uvijeta
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za sticanje gradanskih kompetencija
klju¢na iz viSe vaZnih razloga. Zbog toga
¢emo ovdje, u smislu preporuka, naglasiti
neke vaine okolnosti.

Prije svega, obrazovne vlasti, u skladu sa
svojim ovlastenjima i odgovornostima,
treba da definiSu javne mjere i strategije
koje ¢e omoguditi stvaranje i razvoj
interpersonalne i gradanske kompetencije.
To se prvenstveno odnosi na artikulaciju
nastavnih kurikuluma, odnosno
odgovarajuci rad obrazovnih institucija na
ovom podrucju, imajuéi u vidu slijedeée
zadatke i potrebe:
<& usmjeravanje fokusa u Skolama na
pripremanje mladih da postanu
informisani, efikasni i odgovorni
gradani i da, u tom smislu, pruzaju

podrsku  sticanju  odgovarajucih
kompetencija,

&~ pruzanje prilika za poboljsanje
kvaliteta obrazovanja za

demokratske vrijednosti, kako bi se
ucenicima i nastavnicima omogudilo
sticanje gradanskih kompetencija i
vjeStina  ucestvovanja u vodenju
njihovih Skola i skolske zajednice,

& podsticanje gradanskog obrazovanja
na mjestima i sa drustvenim grupama

gdje je ono nepotpuno il
neadekvatno,
& izjednacavanje statusa predmeta

gradanskog obrazovanja u nastavnim
planovima i programima sa ostalim
nastavnim oblastima,



organizovanje odgovarajuc¢e pomodi
nastavnicima i drugim edukatorima u
rieSavanju brojnih izazova koji se
pred njih postavljaju,

osiguranje  udzbenika i drugih
nastavnih materijala pod jednakim
opc¢im uslovima.
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POJMOVNIK

oo

e zanemarivanje li¢nih interesa u * postivanje prava drugih koji
korist opéeg dobra imaju razli¢ito misljenje i potrebe

DISPOZICUA

* ponasanje koje istice vrline * V,Eé? ili ma.r!j'a oko.lir.ui.koju su
javnog i privatnog karaktera ljudi stvorilii u kojoj zive

i

}lARTNERST\."Ci
I INSTITUCL) El
e udruzivanje s zajednickim

formalne strukture i organizacije interesima i ciljem

koje obavljaju drustvene/javne
funkcije

I

e udruZivanje u specificne svrhe

KOMPROMIS

» dogovor suprostavljenih strana
kako bi se postigao sporazum

PAG OVARANJ4

* pokusaj utjecaja na odluke -
procese i donosioce odluka
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KOMPETENCIJA
UCIiTi
KAKO SE Uc¢I




Uvod

U savremenom drustvu u kojem ucenje
predstavlja Zivotnu konstantu i
neophodnost, potrebno je da pojedinac
nauci kako da uci, odnosno da nauci kako
da rukovodi i ekonomise svojim procesima
u¢enja. Obzirom da stvaranje znanja
rapidno povecava, neophodno je da
pojedinac bude fleksibilan i kreativan pri
odgovaranju na zahtjeve za novim
znanjima, vjestinama i stavovima.

Uciti kako se uci je vazino iz obrazovnih,
drustvenih kao i ekonomskih razloga, i
svakako je mnogo viSe od obicne ideje o
ucenju kako se Sto efikasnije obrazovati.

Uciti kako se uci je kompetencija koja
omogucava jednostavno i brzo usvajanje
svih ostalih kompetencija. Ona je nuzan
preduslov za osposobljavanje mladih za
kontinurano, cjeloZivotno ucenje i Zivot u
drustvu znanja.

JUCiti kako se uci” jeicilji
proces

Imati dovoljno
samopouzdanja da se
ukljucite u proces ucenja
sa ostalima

Spremnost prihvatanja
odgovornosti za svoj
proces ucenja

ucenja

Sta je ucenje?

Prije nego Sto detaljnije pojasnimo
kompetenciju ,,uciti kako se uci“, ne bi bilo
lose da se prisjetimo nekih, manje-vise
poznatih ali vrlo vaznih, definicija kao, npr.,
Sta je to uéenje?!

Tradicionalna definicija:

Ucenje je svjesno i namjerno ponavljanje
nekog sadrZaja, sa ciljem sticanja znanja
ili viestina

Dakle, ucenje podrazumijeva ,usvajanje
relativno trajne izmjene ponasanja,
odnosno promjene mogucnosti ponasanja
na osnovu iskustva Sto ih je pojedinac
stekao suceljavaju¢éi se sa svojom
okolinom.“1!

U konacnici, u€enje kao proces treba da
rezultira sposobnoséu prihvatanja, obrade,
pohrane, vrednovanja i reprodukcije
informacija.*?

Kako se vidi, uenje podrazumijeva proces
ovisan o nekoliko faktora. Ti faktori mogu
se klasificirati na sljedeci nacin:

Poznavati vlastiti stil

Planiranje ucenja i/ili
razumijevanje Sta ste
savladali

Uciti kako
se uci znacCi

Biti svjestan svojih
mogucnosti i imati
sposobnost samoprocjene

Davanje i prihvatanje
povratnih informacija
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11 M. Pranjié, Didaktika, Golden marketing, Zagreb,
2005, str. 187.
12 M. Pranjié (fn. 1), str. 188.



Fizioloski Zivotna dob
faktori Spol
Struktura nervnog
sistema
Zdravlje
Umor
Psiholoski Motiviranost
faktori Aktivnost
Iskustvo
Mentalna kondicija
Izbor strategije u
ucenju
Faktori Vrsta
vezani uz Koli¢ina
gradivo Poznavanje gradiva
Smislenost

Organizacioni
faktori
Objektivni
faktori

Nacin ucenja
Metode ucenja
Temperatura u prost
oriji
Vlaznost zraka
Koli¢ina kisika
Doba dana
Mijesto ucenja

Od zavise individualne
razlike u sposobnosti paméenja, i u te faktore
prvenstveno se ubrajaju Zivotna dob, spol,
struktura nervnog sistema, zdravlje i umor.
Ovdje vrijedi istadi da se od svih ovih faktora
najvise moze uticati na umor i to tako da se
promijeni tip aktivnosti koja se izvodi i/ili
okolina.

U spadaju motiviranost,
aktivnost  (koli¢ina i wvrsta), iskustvo,
mentalna kondicija, dubina obrade gradiva,
izbor strategije u ucenju i sl.

U faktore koji se odnose na

spadaju vrsta, koli¢ina, poznavanje
gradiva i njegova smislenost. Primjera radi,
neko lakse uci verbalno (pisano ili govorno),
a nekom viSe odgovara motori¢cko gradivo
(uvjezbavanje nekih pokreta, vjestina).

74

Kada se govori o

prvenstveno se misli na nacin i metode
ucenja. Metoda ucenja kazuje uci li se cjelina
(globalno) ili dio po dio (fragmentarno), kao i
uci li se distribuirano ili koncentrisano
(redovno ili kampanjski).

U odnosno

ubrajaju se temperatura u prostoriji, vlaznost
zraka, koli¢ina kisika, doba dana, mjesto
ucenja. Na primjer, doba dana pogodno za
ucenje nije jednako kod svih ljudi.
Istrazivanja dnevnih ritmova pokazuju da se
stepen budnosti veoma razlikuje kod svakoga
ponaosob.

Uciti kako se uci

Kompetencija “uciti kako se uci” osnova je za
cjeloZivotno wucenje i kljuéna za daljnji
obrazovni i profesionalni razvoj ucenika. Ona
pomic¢e tradicionalno usmjereni nacin
poucavanja i ucenja na nove
nestandardizirane nacine ucenja kojima nije
cili samo usvajanje informacije, nego
primjena i korisnost usvojenoga znanja i
informacija.

,UCiti kako se uci” predstavlja sposobnost i
umije¢e organiziranja i uredivanja vlastitog
ucenja bilo pojedinac¢no ili u grupama. To
ukljucuje umijec¢e ucinkovitog raspolaganja
vlastitim vremenom, rjeSavanje problema,
stjecanje, procesuiranje, ocjenjivanje i
asimiliranje znanja te primjenu novog znanja
i vjestina u razli¢itim kontekstima — kod kuce,
na poslu, u obrazovanju i izobrazbi. Svrha
razvoja kompetencije uciti kako se uci je
osposobiti u€enike za ucinkovitu organizaciju
i upravljanje vlastitim ucenjem te razviti
pozitivan stav prema ucenju.

Ova kompetencija zahtijeva poznavanje
vlastitih preferiranih strategija u€enja, jake i
slabe strane svojih vjeStina te traienje
pomodi i savjeta za njihovo savladavanje..

Ucenici trebaju znati upravljati svojim
ucenjem te, posebno, imati sposobnost



ustrajanja u ucenju, koncentriranja u duljim
vremenskim razdobljima i kritickog
razmisljanja o svrsi i ciljevima ucenja. Uz
autonomno ucenje, vazan je rad u grupi i
podjela naucenog sa drugima. Potrebno je
razviti i pozitivan stav koji ukljucuje
motivaciju i povjerenje u vlastite sposobnosti
kontinuiranog ucenja i njegovu primjenu kroz
cijeli Zivot.

Dakle, kompetencija “uciti kako se uci” kod
ucenika razvija sljede¢a znanja, vjestine i
stavove:

ZNANJA

* Poznavanje ciljeva ucenja.

* Poznavanje razli¢itih metoda
ucenja.

* Poznavanje razli¢itih nacina
prikupljanja informacija.

* Poznavanje razli¢itih nacina obrade
i interpretacije informacija

VJESTINE

* Sposobnost samostalnog
upravljanja u¢enjem.

* Sposobnost kritickog razmisljanja o
razlozima ucenja.

* Sposobnost slusanja i razumijevanja
poruka datih u razli¢itim formama.

* Sposobnost Citanja i tumacenja
tabela i grafikona.

* Sposobnost samostalnog
prikupljanja i obrade informacija.

* Sposobnost interpretacije znanja.

* Sposobnost samoevaluacije.

STAVOVI

* Pozitivan stav prema ucenju.
* Razvijanje istrajnosti i inicijativnosti.

75

* Razvijanje samopouzdanja pri
javnim nastupima.

* Razvijanje samopouzdanja u vlastite
moguénosti.

* Spremnost na unapredivanje
vlastitih sposobnosti.

Elementi uspjesne
integracije kompetencije
,,uciti kako se uci“

{4

Kako bi se kompetencija ,uéiti kako uci“ Sto
bolje integrisala u svakodnevnicu
obrazovnog sistema, Skole bi trebale
sistemski uticati na promoviranje, razvoj i
podrsku ovoj kompetenciji. Neki od klju¢nih
elemenata su:

Obrazovni principi i osnove:

e Dizajnitok nastavnog programa
je u skladu sa razli¢itim stilovima
ucenja

e Sredina za ucenje omogucuje i
ohrabruje propitivanje prethodno
naucenog

Obrazovne strukture i odnosi:

e Nastavnici i sami praktikuju
cjeloZivotno uéenje i sluze kao
uzor ucenicima

e Transparentne uloge, funkcije i
hijerarhijski red

e Otvorenost za propitivanje i
zamjenu uloga, funkcija i pozicija
modi, kako bi se obezbijedila i
facilitirala smjena odgovornosti

Obrazovni kontekst i sadrzaj:
e Individualne perspektive uéenja
su u skladu sa kolektivnom
dimenzijom

Obrazovni pristupi i metodologija:
e Nadogradnja ili povezivanje sa
prethodno naucenim — posebno



je potrebno izdvojiti vrijeme i

prostor da se oduce prethodno Obrazovno okruzenje

nauceni nacini rada - OkruZenje koje poziva ucenika da
e Osvrt (individualno ili u grupi) na istrazuju i  eksperimentiraju  sa

ono §to je nauceno i, jo$ vaZnije, razlic¢itim strategijama, instrumentima

kako je nauCeno i Sta je i pristupima u€enju uz obavezan osvrt

doprinijelo ucenju (motivacija, na nauceno

stilovi uéenja itd.)

e |Izbjegavanje generalizacija o
pristupima i stilovima ucenja, U|oga nastavnika
istovremeno priznajuc¢i njihovu
relevantnost i kontekstualnost

e Metode koje doprinose izgradniji
samosvjesnosti vezane za vlastite
stilove ucenja, za vlastite snage i
slabosti

e Metode posmatranja drugih
tokom njihovog procesa ucenja i
isprobavanje njihovih pristupa i
metoda

e Metode koje propituju ustaljene
paterne ucenja

e Metode koje ohrabruju
isprobavanje novih strategija i
pristupa ucenju

Kako bi podrzali proces integracije
kompetencije ,uciti kako se uci®, nastavnici
trebaju biti, prije svega, facilitatori ucenja.
lako ovo zvuéi jednostavno - nije, jer
zahtijeva prepustanje kontrole.

Vjerujem da su ucenici u stanju

. Transparentnost rada i
prepoznati svoje potrebe

procesa ucenja je veoma

‘elim podrzati u¢enike u njihovom

procesu ucenja

Trudim se da svakodnevni
proces ucenja bude u skladu
sa kontekstom cjelozivotnog

ucenja
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Daje
ideje i
savjete

Sta znadi biti facilitator?
Rije¢ facilitator potice od
facilik, sto znaci ,lak”,
Drugim rijeCima,

latinske rijeci
sjednostavan“3,

Uloga facilitatora je, prije svega, da osposobi
ucenike za procjenu i odabir strategij i
metoda ucenja koje najbolje odgovaraju, te
za preuzimanje odgovornosti za vlastito
ucenje.

Ta uloga moze imati razli¢ite forme:

Isam/a Podrzava
stvaranje
dobrog

okruzenja

uci

Prepoznaje
potrebe i
interesovanja

Facilitator uéenia

Vidi
potencijal
onih koji Daje
uce povratne
informacije

Pote-
ncira
vaznost
Moti-

vira

Stvaranje dobrog okruzenja za ucenje
Facilitator ima vaznu ulogu pri kreiranju
adekvatne klime i okruzenja za ucenje,
pogotovo unutar grupe. Otvorenim i jasnim
objasnjenjem kakvo okruZenje namjerava da
uvede, pomodi ¢e uéenicima da i sami pocnu
razmisljati o svojoj odgovornosti i ulozi u
kreiranju adekvatnog okruzenja. Djelovanje u
skladu sa vlastitim idejama i principima je
takode klju¢no. Zeljeli to ili ne, facilitatori
predstavljaju model ponasanja uéenicima.

13 Klai¢, Rjeénik stranih rijedi, Zgb, 1978, str. 405.

Nudi
resurse

Sluda i
posmatra

Upucuje

Dobro okruZenje za uc€enje, izmedu ostalog,
obuhvata:

- Podrsku ucenicima (pojedincimai
grupi) bez obzira na njihove
razlicitosti

- Transparentnost ciljeva ucenja,
planirane metodologije i procesa
ucenja

- Povijerljivost podataka

- Sigurno okruzenje koje ne osuduje
viSestruke pokusaje i/ili greske, te
podsti¢e ucenje bez straha

- Uzajamno povjerenje i poStovanje
izmedu facilitatora i u€enika

- Facilitatore koji proaktivno prihvataju
i ne zloupotrebljavaju svoju funkciju
,uzora“ ucenicima

- Partnerstvo izmedu facilitatora i

ucenika zasnovano na uzajamnoj
koristi

Jasno definisane uloge i facilitatora i
ucenika

pitanja

podske

Pove-
zuje
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Pravila o kojima se moZe otvoreno
pregovarati, ali kada se jednom
uspostave onda se postuju

- Podrska i otvorenost prema
propitivanju i promjeni uloga, funkcija
i odnosa snaga, dozvoljavajudi i
olaksavajuci smjene odgovornosti

Obezbjedenje resursa

Kako bi podriao proces ovladavanja
kompetencijom ,UCciti kako se uci, klju¢na
uloga facilitatora je sposobnost da ponudi
ucenicima mogucnosti i resurse za daljnje
ucenje. Facilitator, , treba biti svjestan
ograni¢enja neke edukativne aktivnosti, te
potrebe za nadogradnjom i produbljivanjem
znanja. Velika pomo¢ ucenicima biée ukoliko
dobiju knjige, dokumente, web stranice
pomocu kojih mogu poboljsati svoj proces
ucenja.

Upucivanje pitanja podrske

Vaznije od davanja odgovora ucenicima jeste
da facilitator postavlja pitanja koja ucenicima
pomaZu da razjasne vlastite potrebe i



interesovanja, ciljeve i korake tokom procesa
ucenja.

Povezivanje ucenika

Ucenici trebaju svoje vrSnjake za podrsku i
saradnju. Ucenje sa vrinjacima je za mnoge
neSto nepoznato i novo. Facilitator ima
vaznu ulogu da poveZze ucenike i da ih
stimulira da uce zajedno.

Potenciranje vainosti ucenja

Oni koji uce trebaju biti motivirani da se
osvrnu na ono S$to je veé nauceno, na svoje
snage i izazove, alternativne nacine ucenja i
na to kako vide svoj bududéi proces ucenja.
Potenciranje vaznosti ucenja je vazno. U
svakoj edukativnoj aktivnosti koja za pristup
ima kompetenciju ,uciti kako se uci“ vazno
je da se obezbijede vrijeme i prostor za
ucenike kako bi se osvrnuli, prodiskutovali i
razmislili o tome kako uce.

Slusanje i posmatranje

Zvuci jednostavno, ali predstavlja jedan od
ve¢ih izazova. Mnogi ucenici su navikli,
pogotovo na pocetku procesa ucenja, da su
oni ti koji slusaju a facilitator taj koji govori.
Ovdje je klju¢no da facilitator pailjivo slusa i
posmatra Sta ucenici govore i rade. Kako bi
se prepoznale specificne potrebe, blokade ili
interese ucenika, vitalno je slusati i
posmatrati.

Motiviranje onih koji uce

Problemi sa motivacijom mogu biti
prouzrokovani razli¢itim stvarima. Nekada
ucenici imaju negativno misljenje o sebi kada
se radi o ucenju. Takvo misljenje im ne
pomaze da postanu motivirani za ucenje.
Izazovan i vazan zadatak facilitatora je da se
takvim ucenicima vrati ,vjera u sebe”, te da
im se ucenje predstavi kao zabavna aktivnost
koju oni mogu uspjesno savladati.

Davanje povratnih informacija
Kao posmatrac procesa ucenja, facilitator je
Cesto u dobroj poziciji da daje povratne
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informacije ucenicima kako bi im pomogao
da prosire svoju percepciju samih sebe.
Povratne informacije se trebaju davati samo
o onim aspektima koji se zaista mogu
promatrati.

Davanje povratne informacije moze biti
verbalan ili neverbalan proces kroz koji
nastavnik ukazuje uceniku na dobre,
uspjesSne i pozitivne strane njegovog rada i
ponasanja, ali ukazuje i na probleme i
poteskoce, nudeci uéeniku objasnjenje zasto
nesto nije dobro, te kako se moze ispraviti,
poboljsati, unaprijediti.

Kod procesa davanja povratnih informacija
vazno je zapamtiti da one trebaju biti opisne,
neosudujuée, odredene (konkretne) i trebaju
nuditi slobodu izbora. Davanje povratnih
informacija treba da ukljuci odredene klju¢ne
elemenate:

o briga,

o povjerenje,

o prihvacanje,

o otvorenost,

o briga za potrebe drugih.

Situacija: Ucenici su predlozili da se ide na
Skolski izlet.
Razrednikov pristup:
,Qdli¢na ideja, ali da li imamo vremena i
resurse da je realiziramo:
- Koje radnje je potrebno poduzeti da se
organizuje izlet?
- Koliko nam vremena treba?
- Kako ¢emo odabrati lokaciju koja ce
svima odgovarati?
- Da li su nam potrebna finansijska
sredstva i kako ¢emo ih dobiti?
- Zbog cega bi uprava sSkole i roditelji
trebali podrzati nasu ideju — Kako ¢emo
im prezentirati ideju o izletu i dobiti
njihovu podrsku?



Situacija: Ucenici su imali debatu na satu
geografije na temu neravnomjerne
razvijenosti svijeta. U jednom trenutku
ucenik A je dao neprimjeren komentar za
narode zemlje koju je predstavljao.

Nastavnikov pristup: (obracajuéi se uceniku
A) A, odli¢no si pripremio ovu prezentaciju,
no da li su takvi komentari pimjereni? Kako
bi se ti osjeéao kada bi neko to rekao za
Bosance i Hercegovce? Sigurno ti ne bi bilo
drago cuti nesto tako. Osjeéao bi se loSe. Ista
osjecanja imaju i pripadnici tog naroda.

Dalje nastavlja: Da |i takvi stavovi
predstavljaju nase predrasude prema drugim
narodima?

Situacija: Dramska sekcija se priprema za
Dan skole. Direktor je savjetovao ucenicima
da izaberu neko drugo knjizevno dijelo jer je
kostimografija za ovu predstavu skupa a
Skolski budzet je siromasan.

Pristup nastavnika, voditelja sekcije:

Da li neko ima prijedlog kako da smanjimo
troSkove za nabavku kostima? Mozemo li ih
pozajmiti? Od koga? MoZemo |i zamoliti
likovnu sekciju da nam pomognu u pripremi
kostima i scene? Da li éemo na taj nacin
ustedjeti?

Uocavanje potencijala ucenika

Vaino je da facilitator obrati painju na, il
pomogne otkriti, razliCite potencijale koji
imaju ucenici. Davajuéi im moguénosti da
isprobaju nove zadatke, uloge i izazove mogu
se otkriti potencijali kojih uéenici nisu bili
svjesni.
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Davanje ideja i savjeta

Nije zabranjeno nuditi ideje i davati savjete
ucenicima koji su samostalni u procesu
ucenja.

Prepoznavanje individualnih potreba i
interesovanja

Svi ljudi imaju svoje potrebe i interesovanja.
Mnoga od njih su skrivena, neizrecena. U
nasem obrazovnom sistemu interesovanjima
pojedinaca se, naZalost, ne daje dovoljno
paznje iako su, vjerovatno, najveca
motivacija za ucenje. Facilitator koji moze
prepoznati i podstaknuti ova interesovanja i
pomoc¢i uceniku da ih realizira uradit ce
odli¢an posao.

Ucéenje / vlastita nadgradnja

Nastavnici ne mogu i ne bi trebali biti samo
prenosiocu znanja, nego i oni koji i sami uce,
usavrsavaju svoja znanja, vjestine i stavove.
Indikatori i rezultati
ucenja

Nakon integracije kompetencije ,uciti kako
se uci” u nastavni proces, ucenici ce:

razlikovati ¢injenice od misljenja,

znati postavljati bitna i na problem
usmjerena pitanja, traziti, procijeniti

pouzdanost [ sluziti se
informacijama iz razliCitih izvora
(rjecnici, atlasi, enciklopedije,

internet i ostali mediji),

ste¢i vjeStine suradnje s drugima,
znati raspravljati o temama i
problemima s drugima i do¢i do
zajednickih rjesenja,

ste¢i znanja i vjeStine planiranja,
organiziranja i upravljanja vlastitim



u¢enjem, posebice  vremenom
posvec¢enom ucenju

znati odabrati odredene tehnike i
strategije u€enja te procijeniti jesu li
one dobre za ucenje,

razviti  pozitivan stav  prema
stjecanju novog znanja i prema
ucenju opcenito

biti osposobljeni za primjenu
steCenoga znanja i vjeStina u
razli¢itim situacijama,

preuzeti odgovornost za vlastito
ucenje i uspjeh postignut ucenjem.
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RAZVOJ KOMPETENCIJE
UCITI KAKO SE UCI U
REDOVNOIJ NASTAVI ZA |, Il
i Il RAZRED OSNOVNE
SKOLE

81

UCENICI CE:

e razviti pozitivan odnos prema
ucenju

e biti odgovorni i aktivni u situacijama
kada se uci

e koristiti klju¢ne metode iz prakse pri
radu u parovima ili malim grupama

e modi ocijeniti svoje aktivnosti i
aktivnosti svojih drugova iz razreda,
kao i nivo svog i njihovog znanja u
odnosu na postavljene ciljeve

e modi uciti pod direktnim nadzorom
u strukturiranom okruzenju

e modi uCiti pod direktnim nadzorom s
nesto samostalnosti

e razviti temeljne (osnovne) vjestine za
obavljanje jednostavnih zadataka

e lako primati savjete i smjernice od
drugih

e medusobno birati veze,ugovarati plan
i aktivnosti

e reagovati sa znacajnim iskustvom

e razumjeti sta je ta¢no ,a sta pogresno
i zasto

e inicirati nove aktivnosti, ideje i
razgovor u grupi

PRIMJERI INTEGRACUJE

e Petnaest minuta pred kraj casa
upitati ucenike:

e Koje vjezbe vam se najviSe svidaju?
Zasto?

e Koje aktivnosti smatrate laganim?
Zasto?

e Sta mislite, koje vjeibe ste ispravno
uradili, a koje ne?

e Zasto neke vjezbe niste ispravno
uradili? Sta moze pomodi da ih bolje
uraditi sljedeci put?



Da li vam je lakSe raditi samostalno
ili ugrupi?

Petnaest minuta pred kraj casa
upitati ucenike:

Sta smo naucili danas?

Da li ste zadovoljni sa onim $to smo
naucili?

Sta vam se najvise svidjelo? Zasto?
O <cemu biste voljeli uditi na
sliedeé¢em casu? Zasto?

Petnaest minuta pred kraj ¢asa upitati
ucenike:

Koji crtez (primjera radi), osim
vaseg, vam se najviSe svida? Zasto?
Da moZete ponovo raditi ovo isto,
Sta biste promijenili? Zbog Cega?

Sta vam se najvise svidjelo na ovom
Casu?

Sta vam se najmanje svidjelo na
ovom ¢asu? Zasto?

Da li ste odmah poceli raditi na
zadatku ili ste prvo razmislili, vidjeli
Sta i kako drugi rade pa onda poceli
sa radom?
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RAZVOJ KOMPETENCIJE
UCITI KAKO SE UCI U
REDOVNOJ NASTAVI ZA IV,
V i VI RAZRED OSNOVNE
SKOLE
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UCENICI CE:

moc¢i  preuzeti odgovornost za
zavrSavanje zadaca u radu ili u¢enju.
moci prilagoditi vlastito ponasanje
okolnostima u rjeSavanju problema
moci analizirati vlastiti, ali i rad drugih
moci unaprijediti vjeStine neophodne
za razvoj kreativnog rjeSenja

razviti osnovne kognitivne i prakti¢ne
vjestine neophodne za koristenje
vaznih informacija kako bi se
uspjesno rjeSavale zadace

povezivati primjere iz prakse sa
teorijom

unapredivati vjeStinu traganja za
podacima od znacaja

unapredivati vjestinu izdvajanja bitnih
informacija u tekstu

prepoznati licne navike u u¢enju
nauciti upravljati vremenom za
ucenje

planirati uenje

razvijati vjestinu pisanja

biti efikasni i samopouzdani u
pismenim provjerama znanja

PRIMIJERI INTEGRACIE

Zamolite uéenike da napiSu sastav na
temu: Koja su moja interesovanja i na
koji nacin u¢im o tome?
Zamolite uéenike da izdvoje najvainije
informacije iz teksta/lekcije.
Zamolite ucenike da sami odrede
koliko vremena ée im biti potrebno da
savladaju tekst/lekciju.
Postavljajte pitanja:
e Na skali od 1-5 koliko je bila
teSka danadnja lekcija? Sta bi
vam olaksalo proces ucenja?



e Da li smatrate ¢e vam ovo sto
smo danas naudili koristiti van
Skole? Kako?

Zamolite ucenike da pronadu primjer iz

stvarnog Zivota u kojem ce koristiti

matematicka znanja i vjeStine koje smo
danas naucili.
Postavljajte pitanja:

e Sta mislite, koliko vremena ¢e vam
trebati da savladate ovu lekciju? Da
li smatrate da je to malo ili mnogo
vremena?

e Dalivam je lakSe nauciti definicije ili
raditi zadatke? Sta mislite zasto je
to tako?

e Koliko smatrate da je vaZna
svakodnevna vjezba da bi se usvojilo
gradivo? Zasto mislite tako?

Zamolite ucenike da prevedu
popularnu pjesmu na stranom jeziku
dajudi im samo naziv pjesme i izvodaca.
Nakon Sto zavrSe zadatak, pitajte ih:
Kako ste dosli do teksta pjesme? Da li
ste radili samostalno ili u grupi? Da li
ste za prevod koristili rijeénik ili
internet? Da li vam je prevod pomogao
da lakSe memorisu strane rijeci? Koliko
se va$S prevod razlikuje od prijevoda
drugih ucenika?

Zamolite ucéenike da napiSu petnaest
rije€i ili recenica na stranom jeziku koje
moraju znati kako ne bi ostali gladni i
Zedni u stranoj zemlji. Nakon Sto zavrse
zadatak, pitajte ih: Zasto mislite da bi
vam  znanje tih rijeci/recenica
pomoglo? Da li je bilo tesko izdvojiti
samo petnaest rijeci/recenica? Koliko
ucenika se slaZze sa vaSim nacinom
razmisljanja? Ukoliko se neko ne slaze,
zasto?
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Postavljajte pitanja:

Sta bi vam pomoglo da lakse
savladate ovaj jezik?

Da li ste sigurniji u sebe kada pisete
ili izgovarate strane rijeci? Zasto?
Koliko vremena mislite da je
potrebno da se nauci 100 stranih

rijeci? Objasnite kako.



RAZVOJ KOMPETENCIJE
UCITI KAKO SE UCI U

REDOVNOJ NASTAVI ZA VII,

VIl i IX RAZRED OSNOVNE
SKOLE

UCENICI CE:

e nauciti primjenjivati

e moci planirati u¢enje
e koristiti skice, Seme, tabele
e stvarati svoje ,trikove” za lakSe

pamcenje
vjestinu
prevodenja nepoznatih rijeci

e razviti vjeStinu traganja za podacima
e posjedovati vjeStine neophodne za

razvoj kreativnih rjeSenja

e nauciti pisati planski i provjeravati

kvalitet napisanog

e uciti  planirati  licni  razvoj i

napredovanje

e Dbiti u stanju samostalno uciti

PRIMIJERI INTEGRACIE

Zamolite ucenike da za naredni cas
napisu esej o  pojavi/Zivotinji/
biljci/temi koju ste danas obradili, s tim
da se osvrnu na licna iskustva sa istom.
Esej treba da sadrzi i kriticki osvrt na
ono $to im je vec bilo poznato, na ono
$to su naucili na ¢asu i na eventualne
razlike izmedu prethodnog i
novosteCenog znanja. Nakon Sto
protitaju eseje, pitajte ih: Sta je bio
najvedi izazov pri pisanju eseja? Koliko
je teSko bilo povezati lekciju sa liénim
iskustvima? Da li ste proveli neko
vrijeme razmisljajuéi o zadatku ili ste
odmah prionuli na pisanje? Koliko
¢esto provjeravate istinitost prethodno
usvojenih znanja?

Postavljajte pitanja:

e Koliko onoga o ¢emu smo danas
ucili ste veé znali? Gdje ste naudili
vec ste€ena znanja?



e Da I|li danasnju lekciju smatrate
interesantnom? Zasto? Da li postoji
joS nesto Sto biste Zeljeli saznati o
¢injenicama koje smo danas naveli?
Da li cete pokusati doéi do tih
informacija mimo skole? Kako?
Kojim izvorima éete se sluZiti?

Postavljajte pitanja:

e Koje vaine informacije ne bismo
znali da smo propustili danasnju
lekciju?

e Zasto je vazno da ucimo o ovome?

e Da nismo imali ovu lekciju, da li
bismo ove cinjenice naucili u nekoj
drugoj prilici? Kada? Gdje?

e Koliko cesto se zainteresujete za
neSsto u toj mjeri da pokusate
nauciti viSe od onoga $to smo presli
na €asu? Zasto je to tako?

e Na koje sve nacine mozZete
unaprijediti svoja znanja iz ove
oblasti?

e Kako cete iskoristiti steCena znanja
u svakodnevnom Zivotu?

Zamolite uclenike da za naredni das
prikupe Sto vise informacija iz razlicitih
izvora o zadanoj temi. Nakon Sto izvrse
zadatak pitajte ih: Na koji nacin ste
dosli do informacija? Koje izvore
informacija smatrate tacnim a koje ne?
Na osnovu cega ste dosli do tog
zaklju¢ka? Koliko vremena vam je bilo
potrebno da prikupite informacije? Da
li ste naucili neke metode pomodu
kojih cete sljedeéi put manje vremena
utrositi na traganje za informacijama i
rad na zadatku? Koje?

Zamolite uclenike da prepricaju neki
istorijski dogadaj. Pitajte ih: Sta vam je

bilo najteze zapamtiti? Zasto? Koje
metode ste koristili da zapamtite
potrebne podatke? Da |li mozZete
dogadaj koji ste prepricali povezati sa
nekim dogadajem iz sadasnjosti?

Postavljajte pitanja:

e Na skali od 1 — 5 koliko dobro
mislite da ste savladali lekciju?

e Na koji nacin cete osigurati da jo$
bolje savladate narednu lekciju?

e Koji su bili najveci izazovi pri
ucenju?

e Sta mislite da bi moglo olaksati
proces ucenja?

S ciljem razvoja kompetencije ,uciti kako se

Ve

uci“, u svakom predmetu i razredu mozemo
primjeniti sljedeée univerzalne metode, sa
malom adaptacijom u skladu sa nivoom na
kojem se nalazi uéenik:

Sta zelim
nauditi i zasto?

Kako ¢u to
postiéi?

Sa kim?
Pomocu cega?

Kada?

Komentari
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Pitanja o planiranju ucenja:

Da li sebi postavljas ciljeve kada ucis?
Da li se smatras , otvorenim” za nova
znanja, vjestine i stavove?

Da li smatras da bi ti planiranje svog
procesa ucenja pomoglo? Zasto? Kako?
Sta ili ko bi ti mogao/la pomo¢i da bolje
isplaniras svoj proces ucenja?



Da li smatras da se ucenje uopste moze
planirati i u kojoj mjeri?

Pitanja o samom ucenju:

Da li se mozes sjetiti trenutka kada si
bio/la siguran/na da usvajas neko
gradivo/vjestinu?

Mozes li opisati taj trenutak?

Da li si shvatio/la da usvajas
gradivo/vjestinu u tom momentu ili tek
kasnije?

Sta ti najvise pomaze da savladas
gradivo/vjestinu: slusanje, Citanje,
pisanje, graficki prikaz, prakti¢an rad,
diskutovanje?

Sta ti je potrebno da bi mogao/la
uspjesno savladati neko
gradivo/vjestinu: odredena atmosfera,
izazov, sigurnost, samoca, grupa
vrénjaka ili neSto drugo?

Da li trazis pomo¢ od nekoga kada ucis?
Ciju i kakvu pomo¢?

Pitanja o samoprocjeni:

Kako procijenis da si nesto naucio/la?
Da li imas kriterije? Kakve? Ili se vodis
osjecajem?

Da li ti treba dokaz? Kakav?

Da li sam/a sebe testiras? Kako?

Da li zamolis druge ljude da te testiraju i
daju svoje misljenje o tome kako si
naucio/la nesto?

Da li razmisljas o tome kako ¢es sljedeci
put unaprijediti svoje uéenje?

Da li nekada smatras da je vrijeme koje
si proveo/la uceéi moglo bolje da se
iskoristi?

Da li mozZe$ navesti najvece izazove pri
uéenju? Kako si ih savladao/la?

Pitanja o tome kako ucenje uti¢e na
ucenike i okolinu:

Da li odmah primijenjujes ono Sto si
naucio/la? Navedi primjer.

Da li se ikada osvrnes na ono $to je
nauceno i procijenis vaznost istog?
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Da li dijelis ono sto si naucio/la sa
drugima? Kako?

Da li pomazZes drugima da savladaju
izazove u ucenju? Navedi primjer.
Kako tvoja okolina zna da si nesto
naucio/la?

Kako ti zna$ da je neko iz tvoje okoline
nesto naucio/la?

Da li imas kriterije? Kakve? Ili se vodis$
osjec¢ajem?

Da li tezi$ da usavrsis ili nadogradis svoje
znanje ili se zadovoljavas onim vec
naucenim?

Pitanja na koje ucenici trebaju odgovoriti:

Koje vazine stvari sam naucio/la danas?
Zasto su vazne?

Sta me je iznenadilo?

Sta me je najvise zainteresovalo?

Sta mi je bilo dosadno/tesko pratiti?
Zasto?

U kojim trenucima sam se osjecao/la
dobro?

U kojim trenucima sam se osjecao/la
lose?

Sta mi je bio najvedéi izazov/prepreka
danas?

Sta sam uradio/la ili mogu uraditi da
prevazidem to?

Ko mi je danas najviSe pomogao? Kako?
Sta slijedi nakon ovoga?



Preporuke

NASTAVNICIMA

Razvoj kljuéne kompetencije , UCiti kako
se uci” je moguc¢ samo ako ima podrsku
kroz sve predmete, pa je neophodno
omoguciti zajednicki rad i razmjenu
iskustava u nastavi izmedu svih
nastavnika jedne Skole

Kompetencije nastaju u procesu uéenja i
uglavnom zavise od aktivnosti ucenika, a
to bi znacilo promjenu dosadasnje uloge
ucenika promatrada u aktera, inicijatora
u nastavi i prakticiranje kreativnijih
metoda nastavnog rada, jer su to klju¢ne
odrednice nastave koja razvija
kompetencije

Povecati djeciji prirodni interes za ucenje
Znanja, vjeStine i stavove graditi na
ucenickom iskustvu i znanju, ukljucujuci
njihove porodice, jezicki, kulturalni i
drustveni milje iz kojeg dolaze, njihove
pojedinacne pristupe ucéenju, kao i
njihovo  dosadasnje  formalno i
neformalno znanje.

Gradivo i proces poducéavanja bazirati na
saznanjima o kognitivnom, fizickom,
lingvistiCkom i socio — emocionalnom
razvoju.

Integrisati ucenje s ostalim aktivnostima
i ostale aktivnosti s u¢enjem.

Predvidjeti dovoljno vremena, materijala
i podrske kako bi se djeca ukljucila u igru
i obezbijedilo okruzenje za istrazivanje i
manipuliranje idejama.

Podrzavati djecje ucenje kroz osmisljeno
i kontinuirano vrednovanje svih djecjih
znanja, strategija i vjestina
Samoprocjenjivanje svoje uloge
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UPRAVI SKOLE

e Stvoriti uvjete za efektivnu pripremu

nastavnika i kontinuirano  strucno
usavrsavanje.

Omoguciti zajednicki rad i razmjenu
iskustava u nastavi izmedu svih
nastavnika jedne Skole (pojacati

aktivnosti i ulogu aktiva nastavnika)

OBRAZOVNIM VLASTIMA

Omoguciti zajednicki rad i razmjenu
iskustava u nastavi izmedu direktora
Skole, nastavnika, nastavnog vijeca,
ucenika i roditelja.

Uskladiti nastavne planove i programe sa
standarima ucenja, Zeljenim ishodima i
metodama procjene znanja
Institucionalne  strukture i politike
formirati tako da podrzavaju nastavnike
u toku planiranja, u€enja i timskog rada.
Osigurati sredstva potrebna za
prevladavanje prepreka za razvoj
potencijala na razini ucionice, zajednice i
drustva u cjelini.



Zakljucak

Ucenicke koncepcije uéenja predstavljaju pozitivnu i optimisti¢nu sliku o svjesnosti cjelozZivotne i
instrumentalne prirode ucenja. Ta svijest treba biti podrZzana unutar obrazovnog sistema i moze
biti iskoriStena kao pocetna tocka kroz koju se uvodi kompetencijski okvir opcenito i svaka od
kompetencija izdvojeno.

Kompetencije predstavljaju skup znanja, vjestina i stavova. One dakle treba da osposobe mlade
ljude, gradane za buducu aktivnu ulogu u drustvu i na trZistu rada. Da bi se ostvarili Zeljeni ishodi
ucenja u pogledu kompetencija predstavljenih u ovom priru¢niku neophodno je osigurati
slijedece nastavne procese i uvijete rada:

» Kljuéni sadrzaji poput matematickih pojmova, oblika i procesa, gradanske vrline i
dispozicije moraju se izucavati kroz zaseban predmet koji ¢e osigurati kognitivnu
komponentu matematicke, odnosno gradanske kompetencije.

» Usvojena znanja i savladane vjestine ucenik treba primjenjivati kroz nastavu drugih
predmeta, cjelokupan Zivot skole i aktivizam u zajednici.

» Medupredmetna povezanost sadrzaja i demokratska kultura Skole omoguditi ¢e razvoj
pozitivnih stavova kod ucenika po pitanju ukljucivanja u procese odlucivanja, aktivizma u
odnosa i pojava.

» Ucenje i poucavanje treba biti bazirano na istrazivackom radu ucenika, koji ¢e dovesti do
njihove ve¢e motiviranosti za nastavni sadrzaj.

Kljuéne kompetencije od znacaja su za zdrav Zivot i razvoj djeteta iz tri aspkata Zivota:

v" osobno ostvarenje i razvitak tijekom cijelog Zivota 3to ¢ini pojedinca
U tom kontekstu kljucne kompetencije treba da pojedincima omogudée ostvarivanje
viastitih individualnih ciljeva koje im namecu njihovi osobni interesi, aspiracije i Zelja da
nastave s ucenjem tijekom cCitavog Zivota.

v aktivna gradanska svijest i ukljuéenost to ¢ini
Klju¢ne kompetencije trebaju svakom pojedincu omoguditi da kao aktivan gradanin
sudjeluje u drustvu, u procesima odlucivanja i uzme ucesca u rjesavanju problema svoje
zajednice.

v sposobnost zaposljavanja $to ¢ini
Stvaranje ljudskog kapitala svake pojedine osobe treba biti usmjereno na razvoj zdravog i
pozitivnog odnosa prema radu i razvijene vjestine pojedinca da uci, unaprijeduje se —
usavrsava i napreduje.
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RADNA VJEZBA
ZA NASTAVNIKE

OBUKE NASTAVNIKA
| DIREKTORA SKOLA

Kroz aktivnosti Obrazovne
komponente Projekta
zaposljavanja i zadrZzavanja
mladih u BIH razvijena su dva
didakticko-metodicka materijala
za nastavnike koji treba da
ilustruju integraciju pristupa
baziranog na klju¢nim
kompetencijama.

Po osnovu tih materijala 20
iskusnih CIVITAS trenera
pripremiti ¢e i voditi obuke za
612 nastavnika i direktora
osnovnih i srednjih skola iz
cijele BIH.

PRAKTICAN RAD

Postovani nastavnici,

U ovom priruéniku predstavili smo primjere uspjesne
integracije pristupa baziranog na kljucnim kompetencijama i
Zivotnim vjestinama. Koristeci se znanjem i iskustvom rada u
nastavi u individualnom radu trebate identifikovati dodatne
primjere uspjesne integracije. Svi primjeri bice objedinjeni u
jednistven materijal kao rezulatat ovog treninga.

Kompetencija na kojoj Cete ilustrovati
uspjesnu integraciju:

Medupredmetni sadrzaj

Na primjeru kojeg predmeta Cete ilustrovati interdisciplinarni
razvoj odabrane kompetencije. Zbog Cega ste izabrali taj
predmet?

Skolska zajednica

Kako ucenici mogu razvijati odabranu kompetenciju kroz
redovne aktivnosti Skole? Koje se predpostavke koje Skolska
uprava treba da ostvari kako bi omogudila razvoj klju¢nih
kompetencija kod djece ovog uzrasta.
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CILJ I ZADACI

Nastavna tema:

Razvoj kognitivne sposobnosti ucenika mora biti omogueno kroz
zaseban/vezni predmet, no uspjesno ovladavanje transfersabilnom
kompetencijom mora biti podrzano interdsiciplinarnim pristupom razvoju
kompetencije 1 kroz cjelokupni Zivot skole i zajednice.

PRIPREMA ZA NASTAVNI SAT

Koristeci se standardnom formom pripreme za nastavni
sat, odredite ciljeve i ocekivane rezulate nastave. Koristedi
se primjerima prezentiranim u ovom Priru¢niku, u
uvodnom, glavnom i/ili  zavrSnom dijelu odredite
prostor/mogucnosti za primjenu pristupa baziranog na
kljucnim kompetencijama.

Odgojni cilj/ciljevi:

N

N

Obrazovni cilj/ciljevi:

|

N

Funkcionalni cilj/ciljevi:

|

N

POJASNITE INTEGRACIJU PRISTUPA BAZIRANOG NA KLJUCNIM KOMPETENCIJAMA

U OKVIRU ODABRANE NASTAVNE TEME
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